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Resumo

Este estudo objetivou analisar a formacgdo e a pratica de professoras que atuam no Ensino de Ciéncias
da Natureza e no AEE, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em duas (2) escolas publicas de
Vilhena-RO. A pesquisa, de natureza qualitativa (Denzin e Lincoln, 2000) e do tipo Histdria de Vida
(Burger e Vituri, 2013), foi realizada com nove (9) professoras que atuam com estudantes com surdez
e deficiéncia auditiva, por meio de entrevista semiestruturada. Os dados foram tratados pela Andlise
Textual Discursiva (Pedruzzi et al., 2015; Xavier et al., 2022). Os resultados indicam que a pratica
colaborativa entre professoras da sala regular e do AEE amplia 0 acesso a educacdo de qualidade e
favorece ainclusdo escolar desses estudantes.
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Abstract

This study aimed to analyze the training and practice of teachers working in the teaching of Natural
Sciences and Specialized Educational Assistance (SEA), in the early years of Elementary Education, at
two (2) public schools in Vilhena-RO. The research, of a qualitative nature (Denzin and Lincoln, 2000)
and of the Life History type (Burger and Vituri, 2013), was conducted with nine (9) teachers who work
with students with deafness and hearing impairments, through semi-structured interviews. Data were
analyzed using Discursive Textual Analysis (Pedruzzi et al., 2015; Xavier et al., 2022). The results indicate
that collaborative practice between regular classroom teachers and SEA teachers enhances access to
quality education and fosters the school inclusion of these students.
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Introducao

A inclusdo escolar é de grande relevancia no contexto educacional contemporaneo.
No Brasil, o surgimento de legislacdes e politicas publicas em prol de pessoas com deficiéncias
foi impulsionado pelos movimentos que defendem os direitos dessa parte da populacdo,
tendo avancado e contribuido para uma educacao inclusiva para todos — conforme preconiza
a Lei Brasileira de Inclusdo de n° 13.146/2015 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2015).

Contudo, a implementacdo dessas politicas tem enfrentado varios desafios,
principalmente no que se refere a formacao dos professores emrelacao a diversidade em sala
de aula. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), no Brasil
habitam cerca de 18,6 milh6es de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, das quais,
de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), Censo Escolar de 2023, 1.771.430 estdo
matriculadas na educacao especial. Esse nimero aumentou em 41,6% durante o periodo de
2019 a 2023, sendo sua maior concentra¢ao no Ensino Fundamental, com o percentual de
62,90%, ou seja, 1.114.230 alunos, sendo que, dentre eles, 97,3% apresentam necessidade
educacional (MEG; INEP, 2024).

Para mais, o INEP, junto ao Censo Escolar 2023, divulgou que 61.594 alunos que
possuem alguma deficiéncia relacionada a surdez estao na Educacdo Basica, tendo registrado
o quantitativo de 41.491 alunos com deficiéncia auditiva e 20.008 alunos com surdez (MEGC;
INEP, 2024).

Nesse contexto, a presenca de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em
escolas regulares brasileiras apresenta-se como uma realidade do tempo presente,
convidando-nos cada vez mais a compreender as particularidades que envolvem a
aprendizagem desses sujeitos, bem como suas caracteristicas e necessidades educativas, com
vistas a tragcarmos caminhos e a¢bes para inclui-los.

Em termos legais, as pessoas com surdez e com deficiéncia auditiva tém direito ao
amparo, o qual é garantido por meio de legislacbes que promovem acessibilidade, inclusao e
igualdade de oportunidades. No entanto, ao analisarmos de modo mais profundo o impacto
dessa conjuntura no campo educacional, nota-se que o processo inclusivo tornou o trabalho

docente mais complexo, trazendo aspectos que vao além da educacdo inclusiva.
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Nessa perspectiva, esse espaco exige uma escuta sensivel dos professores que atuam
como mediadores do conhecimento nas aulas, que se atente as suas experiéncias,
sentimentos e concepcdes acerca da inclusao nos espacos formais de ensino. A educagao
inclusiva se concebe no alcance da aceita¢dao de todos, ndo importando suas condi¢bes, e na
inspecao das praticas, a fim de construir uma escola da diversidade e de forma que a inclusao
se efetive por meio de um curriculo flexivel e adaptado, com atividades e materiais
diversificados (Vagula; Vedoato, 2014).

Com base nesse contexto, surgiu o seguinte questionamento: de que modo ocorre o
processo de formacao das professoras da sala de aula regular e AEE, na cidade de Vilhena-RO?
Diante disso, o presente estudo teve como objetivo geral analisar o processo de formacgdo das

professoras e suas percep¢des sobre o ensino inclusivo.
Metodologia

O estudo apresentado se configurou a partir de um recorte de dissertacao de
mestrado, vinculado ao Programa de Pds-Graduagao Ensino de Ciéncias da Natureza
(PPGECN), aprovado pelo Comité de Etica (CEP), por meio do Parecer de nimero: 6.321.805,
no dia 25 de setembro de 2023.

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, compreendida, conforme Denzin e Lincoln
(2000, p. 3), como aquela que "se baseia na interpretacdo dos significados que os individuos
atribuem as suas experiéncias". Essa perspectiva mostrou-se adequada ao objeto de estudo,
uma vez que possibilita a andlise de situacdes reais do contexto educativo que, segundo
Bogdan e Biklen (1994), ndo sdo passiveis de quantificacdo. Como método, optou-se pela
Histdria de Vida, entendida como um relato retrospectivo (oral ou escrito) das experiéncias
pessoais relativas aos fatos e acontecimentos significativos e indispensaveis da trajetdria do
individuo (Burger; Vituri, 2013).

A realizagao desse trabalho se desenvolveu na cidade de Vilhena-RO, que fica
localizada na microrregido Sul do estado de Rondoénia (RO), em duas escolas da Rede
Municipal de Educacao. O critério para a escolha das escolas e dos participantes da pesquisa
levou em consideracao a drea de atuagao docente e o histdrico de matriculas de alunos surdos
e com deficiéncia auditiva na unidade escolar. A pesquisa contou com a participacao ativa de
09 (nove) professoras, das quais: 5 (cinco) sdo professoras lotadas no AEE, sendo uma surda,

e 4 (quatro) sdo professoras lotadas na sala de ensino regular do Ensino Fundamental I. A
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producao dos dados ocorreu por meio de visitas in loco a instituicao em questao, no periodo
matutino e vespertino, entre os meses de setembro e outubro de 2023. Foram feitas
gravacodes orais das narrativas junto as participantes em entrevistas semiestruturadas.

A duracdo total das entrevistas somou 5 horas e 35 segundos de gravacao. Cabe
destacar que a entrevista da professora surda, que sera doravante denomina Esmeralda,
contou com a presenca de dois intérpretes, os quais auxiliaram na tradugdo e interpretacao
das informac0es fornecidas pela professora e instrutora de Libras surda.

Para organizar e analisar os dados, optou-se pela Técnica de Andlise Textual Discursiva
(ATD). Assim sendo, as interpretaces da Histdria de Vida das participantes foram feitas a
partir desse método, ATD, que, segundo Pedruzzi et al. (2015, p. 591), “se configura como uma
metodologia de etapas extremamente minuciosas, requerendo do pesquisador a atencdo e a
rigorosidade em cada etapa do processo”, buscando, desta forma, a compreensao das falas.

A primeira etapa é chamada de unitarizacdo, processo em que se inicia a separacao do
texto em unidades de significado; na segunda etapa, chamada de categorizacdo, sao
agrupadas as unidades de significados semelhantes, o que pode gerar outras categorias de
andlise (Moraes; Galiazzi, 2006 apud Pimentel, 2020). Apds esse processo, sdo gerados
metatextos: segundo Xavier et al. (2022, p. 16), “na terceira etapa buscamos comunicar os
metatextos, que sdo expressbes autorais da pesquisadora, de acordo com o que se
mostraram os fenémenos investigados”. Assim, buscamos o afastamento das categorias
através da interpretacdo, para que se possa fazer inferéncias as compreensdes (Souza;
Galiazzi, 2017 apud Xavier et al, 2022).

Seguindo tal légica, as perguntas foram organizadas em quatro dimensdes principais:
estrutura textual, intencionalidade discursiva, intertextualidade e contexto discursivo,
permitindo uma compreensdao detalhada do discurso dos educadores. Essa dimensao
forneceu insights sobre os desafios enfrentados e as estratégias pedagdgicas utilizadas,
possibilitando a compreensao de como a inclusao ocorre na pratica.

Diante disso, juntamente com a andlise da ATD, foi feita uma triangulacao de dados, a
qual envolve a combinagao de diferentes métodos na coleta de dados. Tal triangulagao tem
como recurso a utilizacdo de entrevistas estruturadas ou semiestruturadas como instrumento
vidvel na validacdo e confronto dos dados que sdo coletados nos estudos de campo (Nunes

et al, 2020). Para a preservacdo da identidade, foram escolhidos os seguintes codinomes:
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Aurora, Esmeralda, Estrela, iris, Jasmim, Margarida, Rosa, Violeta e Camélia. Esse cuidado foi
essencial para garantir a confidencialidade dos participantes, que expuseram suas vivéncias e
percep¢Oes no contexto do ensino inclusivo, que serdao abordadas no préximo item. Vale
ressaltar que os depoimentos das participantes foram apresentados sob a forma de cita¢Oes
diretas, que serao destacadas em italico, garantindo maior clareza e destaque as vozes dos

entrevistados.
O processo de formacao das professoras e suas percepc¢oes sobre o ensino inclusivo

Na observacao do processo de educacao inclusiva, voltamo-nos para a oferta de
formacao de professores, que se mostra um desafio na busca por uma educacao de qualidade
para todos. Essa formacao envolve a reflexdo sobre inclusao, dinamica social e articulacao da
relacdo que existe entre o processo da formacdo e a pratica do professor (Silva; Pedrosa;
Isobe, 2020).

Para isso, é essencial que a escola favoreca a formagao continuada para o corpo
docente, sendo importante ressaltar que neste trabalho visamos os alunos surdos e com
deficiéncia auditiva, tornando-se entdo relevante a formacao na drea da Libras e a Tecnologia
Assistiva, que sao um grande auxilio em sala de aula.

No que diz respeito a formacdo em Libras, a professora Jasmim (2023) relata que em
sua escola “existe o curso de Libras, porém ainda ndo estava atuando na escola, entdo ndo fiz
parte ainda dessa formacgao”, ou seja, existe a formacao, mas a professora ainda nao participou
dela. No caso de Rosa, ela confirma que a escola em que atua oferece a formacao, porém ela
ainda ndo a:

Sim, ofertada pelo AEE, mas ainda ndo fiz nenhuma capacitagdo que foi ofertada
por eles, mas vejo que tem pessoas jd capacitadas para atuar na sala de aula para
ajudar, como no caso o intérprete [...] (Profa. Rosa, entrevista concedida em
02/10/2023).

Nessa perspectiva, a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), Art. 8° noinciso |, informa que é obrigacdo das escolas prover “professores das classes
comuns e da educacdo especial capacitados e especializados, respectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos”. Deste modo, é preciso que o
professor busque a formacao do atendimento inclusivo. Ainda em relacao a fala da professora
Rosa, surge a necessidade de esclarecer que o Tradutor Intérprete de Libras (TILS) apenas

auxilia em sala de aula, ndo cabe a ele fazer o papel do professor. Para Mantoan:
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Os servicos de apoio especializados, tais como os de intérpretes de lingua de sinais,
aprendizagem do sistema braile e outros recursos especiais de ensino e de
aprendizagem, ndo substituiriam, como ainda ocorre hoje, as fung¢6es do professor
responsavel pela sala de aula da escola comum (Mantoan, 2003, p. 25).

Segundo Pimentel (2020, p. 37), “o intérprete contribui na mediacdo, mas ndo assume
(nem é sua competéncia) a funcdo do professor”. O intérprete é um agente mediador de
extrema importancia, que apoia e colabora junto ao professor, buscando melhores
estratégias que possam alcancar o aluno com surdez ou deficiéncia auditiva (Baiense;
Machado; Silva, 2023).

Ainda de acordo com os autores, a Libras passa a ser a segunda lingua dos professores
ouvintes que atuam com alunos surdos, desse modo, € necessario que haja tempo e contato
efetivo para que eles aprendam a se comunicar na lingua de sinais, o que favorecerd a pratica
docente, melhorara os resultados e desenvolvimento do aluno. A busca por esse
conhecimento reflete o quanto o professor se propde a aprender para ensinar (Baiense;
Machado; Silva, 2023). Para Silva, Pedrosa e Isobe (2020, p. 73), “ndo se trata de conhecer
todas as especificidades dos comprometimentos dos alunos, mas direcionar olhar para a
compreensao sobre a diversidade, respeitando as necessidades individuais, o que precisa ser
o cerne da formacao docente”.

A oferta de formacao continuada, de acordo com as professoras do AEE, é oferecida
nas duas escolas, ndo apenas para os professores, mas também aos alunos e funcionarios,
para que os alunos tenham mais interacao no ambito escolar:

[...] nesse momento, por exemplo, estamos fazendo o curso de LIBRAS com as

turmas de 2° ao 5° ano, e também cursos voltados para a sala do AEE (Profa.
Esmeralda, entrevista concedida em 04/10/2023).

[...] nés do AEE ofertamos a formacdo para os professores e demdis
funciondrios, também convidamos outros profissionais da drea para vir
conversar e falar sobre assuntos diferenciados, e sobre as diversas deficiéncias,
e também acontece a formacdo através do supervisor da escola (Profa. Camélia,
entrevista concedida em 02/10/2023).

Essa acao vem ao encontro da Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, que dispbe sobre a
Lei Brasileira de Inclusao: o Art. 28, inciso X desta lei determina que o poder publico deve
implementar e avaliar a “adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacao inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o

atendimento educacional especializado”. Nessa mesma direcdo, a oferta de Educacdo
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Inclusiva, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de n° 9.394/96 em seu Art.
4° no inciso Il sendo, é “dever do Estado garantir o Atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1996).

Assim, a inclusdo é direito fundamental assegurado a todos os estudantes. Sobre tal
aspecto, a professora Margarida (2023) descreve a escola inclusiva da seguinte forma: “[...]
uma escola inclusiva é aquela que permite a todos os alunos independentes das suas condicbes
fisicas ou mentais possam participar”. Isso promove o acolhimento de diversidades,
oportunidades e qualidade para todos, como garante a Constituicao Federal de 1988. Esse
tema é mencionado pela professora do AEE:

A escola inclusiva é aquela aberta a incluir todos, ndo somente alunos com
deficiéncia. Incluir é aceitar as diferencas: Negros, brancos, indios, aqueles que
apresentam dificuldades na aprendizagem pela sua origem ou posicdo social.

Enfim, incluir é aceitar a todos sem distingdo [...] (Profa. Aurora, entrevista
concedida em 02/10/2023).

A Resolucdao CNE/CEB n° 2/2001 destaca que nos sistemas de ensino devem ser
matriculados todos os alunos, sendo garantidas as condi¢ées necessdrias para que todos
tenham educacao de qualidade. Contudo, ao examinarmos esse processo de inclusdo,
observamos que ele pode apresentar desafios significativos, conforme evidenciado na fala de

Jasmim:

Eu penso que deveria ser feito um diagndstico para saber qual é aquele aluno
que tem condicbes de ser inserido numa sala de aula com outros alunos e aquele
gue ndo tem condicbes, porque muitas vezes alguns alunos que sao incluidos na
sala de aula do ensino regular eles ndo tém condicbes de estar ali. Mas para
aqueles que tem é muito bom, muito vdlido e tem uma troca muito interessante
entre esses alunos (Profa. Jasmim, entrevista concedida em 29/09/2023).

A fala da professora Jasmim nos faz refletir sobre o processo de in/exclusao ao
questionar se o ensino regular é para todos. Nem todos os profissionais estdao preparados
para atuar com os alunos com deficiéncia, tornando o ensino em sistemas educacionais de
divisdes. Portanto, “é preciso que haja uma reviravolta, de forma que sejam extintas as
categorizagOes e oposicOes excludentes, nao deve haver iguais e diferentes, pessoas normais
e pessoas com deficiéncia, mas existir articulacdo, flexibilidade e interdependéncia”
(Mantoan, 2003, p. 14). Nessa mesma perspectiva, a professora Aurora pontua que ainda

estamos caminhando para a inclusdo de verdade, e isso é muito desafiador, e destaca ainda
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que: “Temos vdrias deficiéncias e incluir alunos com deficiéncia no ensino regular é garantir a

eles o direito de aprender mesmo com suas limitacées (Profa. Aurora, entrevista concedida em

02/10/2023)”. Essa inclusdo é também reforcada na fala da professora iris ao inserir os alunos

com deficiéncia no ensino regular:

E muito importante que as pessoas com deficiéncia estejam inseridas nas
escolas, e em qualquer ambiente, pois € através desses lugares que elas tém a
interagdo com o meio em que vivem, e isso traz grandes beneficios tanto a elas
como pdara as demais pessoas que precisam aprender a conviver e a lidar com
essa nossa nova realidade que é a inclus@o (Profa. Iris, entrevista concedida em
18/10/2023).

Porém, para a professora Margarida, o fato de se falar em inclusdao nao
necessariamente significa que esteja havendo uma inclusao. Mesmo que os professores se
esforcem para tornar as aulas mais acessiveis, ainda faltam recursos que possibilitem uma

maior inclusao escolar:

[...] nés falamos que existe sim uma inclusdo, uma tentativa de incluir esses
alunos, porém ainda existe dificuldade por parte de ndo haver recursos
materiais para que possa atender esse aluno de uma forma mais qualificada,
existe um esforco da parte do professor, mas ainda ndo temos materiais, mas
que precisaria ter, para que o aluno fosse realmente incluido (Profa. Margarida,
entrevista concedida em 04/10/2023).

Ainclusdo escolar é um conceito que vai além do discurso e exige a¢des concretas para
que se torne efetiva. Além disso, ela ndo deve ser vista como uma responsabilidade exclusiva
dos professores, mas como um esforco conjunto que envolve gestores, familiares e toda a
comunidade escolar. Para superar as barreiras, é necessdrio investimento politico e
financeiro, voltado tanto para a capacitacdao dos profissionais quanto para a aquisicao de
recursos que promovam a equidade no ensino.

Frente a esses desafios, entendemos que a falta de recursos citada pela professora
Margarida pode afetar suas aulas ao ndo haver adaptacao dos materiais para os alunos surdos
e com deficiéncia auditiva, nao promovendo, entao, uma real inclusao.

Além disso, a Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no Art. 9 do inciso |, descreve que “nas
classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante adaptacdes, e, quando
necessario, atividades da vida autdbnoma e social no turno inverso”. A educacao especial vem
passando por mudancas como modalidade de ensino, uma dessas mudancas € nas classes

especiais, o que viabiliza a ndo segregacao.



Revista Cocar, Belém, V.24, N.42, p. 1-21, 2026 https://periodicos.uepa.brf/index.php/cocar

Um estudo desenvolvido recentemente por Carolino (2023) aborda a mediacdo
pedagdgica do professor em prol da aprendizagem de alunas com TEA nas classes especiais
no Distrito Federal. A autora reflete em seu trabalho sobre a importancia da mediagao
docente, flexibilizagdo das atividades, interacdo social e o desenvolvimento de habilidades,
destacando a importancia da abordagem pedagdgica mediada e adaptada para a promo¢ao
da inclusao e do desenvolvimento dessas alunas com TEA nas aulas de Educacao Fisica nas
classes especiais. Esse trabalho nos mostra que ainda existem classes especiais.

De forma complementar, a Resolu¢do de n°2 de 2001, destaca que os servicos de apoio
especializado em classes comuns devem ocorrer em uma agdo colaborativa, sendo de
extrema importancia para garantir que haja uma educacao inclusiva e de qualidade a todos os
alunos. Tal colaboracao envolve os profissionais da educagao, a familia, a comunidade, entre
outros envolvidos nesse processo educacional.

O trabalho colaborativo é, portanto, uma das Unicas formas para se alcancar principios
que sao capazes de tornar o espaco escolar mais inclusivo, sendo imprescindivel para que os
estudantes sejam acolhidos e tenham seus direitos garantidos (Oliveira, 2022).

Ribeiro e Lisboa (2022) observam que o trabalho colaborativo anda em parceria entre
professores da sala de aula e do AEE, de forma que todos se envolvam e participem,
compartilhando responsabilidades e respeito mutuo, para que haja colaboracao de todos nas
atividades com os alunos.

Diante disso, com base nas praticas docentes, muitos professores ndo se sentem
preparados para atender os alunos com surdez e com deficiéncia auditiva em suas aulas, como
destaca a professora Jasmim (2023) “neste momento ndo”. A professora Rosa (2023) destaca
que: “preparada, preparada ndo, eu falo porque eu acho que todos nds deveriamos ter um curso
antes”. Rosa ainda destaca que as exigéncias por parte de sistemas educacionais sao tantas

que ndo € possivel que se aprenda tudo, por isso a necessidade de apoio em sala:

Porque exigem tanto de nds professores que ds vezes nés ndo conseguimos
aprender tudo. Tanto é que temos uma intérprete prépria que fica ali junto com
eles para ajudar. Porque exige muito, exige muito do professor, e o professor
sozinho na sala de aula ndo dd conta (Profa. Rosa, entrevista concedida em
02/10/2023).

E importante ressaltar que nas salas de aula em que ha alunos surdos e com deficiéncia

auditiva, o docente ird atender pessoas que necessitam de uma cultura visual, que se
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expressam através de uma linguagem espaco-visual, a Libras. Por esse motivo, mesmo com o
apoio do intérprete de Libras intermediando a comunicacado, é necessario que o professor
tenha consciéncia das caracteristicas linguisticas que esse aluno possui (Rodrigues; Lima-
Rodrigues, 2011). Caracteristicas essas representadas por vdrias dimensdes: visualidade,
estrutura linguistica, parametros de sinais, cultura surda e bilinguismo - bilinguismo pois, para
Quadros e Karnopp (2004, apud Coelho et al., 2022), a Libras é considerada pela linguistica
como uma lingua natural, ou seja, um sistema linguistico legitimo.

A professora Estrela (2023) relata que, mesmo estando no AEE, ndo se sente
preparada: “[...] por mais que a gente faga cursos de formacgdo continuada, por mais que a gente
estude, cada aluno é um desafio”. Ja a professora Violeta, que esse ano precisou atender um
aluno surdo, destacou ser um grande desafio tentar se comunicar com ele, mas que ndo foi

dificil para eles essa troca de informacdes:

Esse ano foi um grande desafio atender esse aluno Surdo e tentar desenvolver
um trabalho com ele, tentar se comunicar, mas assim, até o presente momento
até que estd indo bem, ele estd conseguindo na compreensdo, tanto de eu
compreender ele, bem como, ele me compreender. Apesar de alguns desafios,
eu percebi que ele teve um bom rendimento até agora (Profa. Violeta,
entrevista concedida em 04/10/2023).

No caso da professora Margarida (2023), o relato é: “até o momento os alunos que eu
recebi em sala de aula eu me sinto bem preparada”. Essa seguranca na fala vem da consciéncia
das caracteristicas linguisticas e da preparacao adquirida ao longo dos anos, a partir dos
desafios enfrentados ao atender alunos que se apresentam com necessidades educativas em
sala de aula.

Mantoan (2003) intensifica essa questao dizendo que “um professor que engendra e
participa da caminhada do saber ‘com’ seus alunos consegue entender melhor as dificuldades
e as possibilidades de cada um e provocar a construcao do conhecimento com maior
adequacao”.

A professora Esmeralda (2023), por sua vez, afirma: “eu preciso ter o apoio do
intérprete algumas vezes, sendo eu ndo consigo. Mas eu me sinto preparada sim”. A professora,
por ser instrutora de Libras e surda, necessita do apoio do intérprete para auxiliar nas
atividades da escola, bem como nos atendimentos do AEE. Assim, durante as aulas, é preciso

que haja inclusdo, que se atenda as necessidades educacionais especiais dos alunos com
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deficiéncia. J4 a professora Violeta (2023) destaca que ainda ndo estd preparada para o

processo de inclusao:

[...] pois falta um pouco de apoio, de cooperacdo, e a gente sempre acha que
falta alguma coisa a mais para melhorar, para ajudar o aluno a se desenvolver.
A questdo é um todo, ndo é s6 a sala de aula, mas a familia, escola, ou seja, tudo
contribui e influencia para que o aluno aprenda (Profa. Violeta, entrevista
concedida em 04/10/2023).

A fala de Violeta explicita a falta de apoio e cooperacdo de todos para que as aulas
sejam mais acessiveis, incluindo o apoio familiar. Conforme Ziesmann (2017), é no meio
familiar que as criancas surdas vivem suas primeiras experiéncias interpessoais. Para Amorim
e Silva (2017), o ambiente familiar contribui muito no desenvolvimento e na comunicacdo da
crianca surda.

Ja as professoras Rosa e Margarida veem suas aulas com satisfacdo, pois os meios que

a escola prové para auxiliar o professor contribuem para o bom andamento das aulas:

Sim, é igual eu falei pra vocé, quando vocé tem uma pessoa para ajudar, igual
um professor jd especializado na drea fica mais fdcil, o dificil é quando vocé tem
um aluno assim e ndo tem esse especialista do lado, e o professor estd
despreparado para dar aula, ai fica mais dificil (Profa. Rosa, entrevista
concedida em 02/10/2023).

No momento acredito que ocorre de forma satisfatdria devidos termos o apoio
de alguns cuidadores e intérpretes que fazem essa mediacdo quando eu nao
consigo, e também a mde do aluno é muito presente, entdo sempre quando tem
algum problema quanto ao aparelho do aluno a mde prontamente jd resolve, jd
troca e isso facilita a inclusdo dele na aula (Profa. Margarida, entrevista
concedida em 04/10/2023).

A LBI, em seu Art. 28, inciso IX, contempla a ado¢ao de medidas de apoio que
beneficiam o crescimento linguistico, cultural, vocacional e profissional (BRASIL, 2015). Sobre
esse assunto, as professoras Rosa, Violeta e Margarida (2023) relatam o uso de materiais
adaptados, materiais concretos, atividades diferenciadas, aulas participativas com o ensino
de Libras, explicacdes individuais, trabalhos em dupla e jogos.

No que diz respeito a interacdo com os alunos surdos e com deficiéncia auditiva,
Jasmim (2023) comenta o seguinte: “entre mim e os alunos surdos praticamente ndo tem
interacdo, apenas sinais como mimica podemos dizer assim, mas acontece por meio da
intérprete, diretamente com eles ndo, sé indiretamente mesmo”. Esse é um fator bastante

preocupante, pois, ainda que exista a necessidade de interacdo por parte dos professores
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diretamente com o aluno, isso ndo ocorre nessas aulas. No AEE essa interacdo ocorre da

seguinte forma:

Nossa interagdo com eles é da forma como falei antes, a gente vem buscando
ensinar Libras para conseguir se comunicar melhor com eles, essa comunicagao
nem sempre é fdcil por conta deles jd virem com os gestos maternais. Entdo
temos um pouco de dificuldade para mudar isso [...] (Profa. Estrela, entrevista
concedida em 02/10/2023).

Novas situa¢des vao surgindo durante a pratica docente, por isto, o professor tera que
construir os conhecimentos, adaptacdes, reflexdes e buscar discernimento para que haja
compreensao, esclarecimentos dos objetivos almejados e organiza¢es, tudo isso para de
fato atingi-los (Camara, 2021). A autora ainda destaca:

Os saberes do professor sdo adquiridos através do tempo, pois se vinculam
especialmente com a sua histdria de vida escolar e com a estrutura¢do da rotina de
trabalho desde os primeiros anos de pratica, e ainda exige que esteja em um processo
continuo ao longo do tempo de profissdo (Camara, 2021, p. 7).

Assim, é relevante entendermos que o docente é responsavel pela interacao, criando
espagos para problematizacdes, questionamentos e didlogo sobre os assuntos a serem
abordados, pois o professor deve conduzir o processo de ensino e de aprendizagem
(Ziesmann, 2017). Considerando essa perspectiva, para as professoras Jasmim e Violeta é de
suma importancia o apoio recebido por parte do AEE, visto que ele contribui para a melhorias

das aulas e para o processo de aprendizagem destes estudantes:

Elas dao total apoio, elas ajudam a adaptar o contetdo, as provas, os alunos vém
em hordrio oposto. Entdo se precisa de algo, elas ddo essa devolutiva para nés.
Nos conselhos de classe por exemplo: elas sempre trazem a devolutiva, sempre
falam o que é que o aluno precisa, elas auxiliam bastante o professor de sala
Profa. Jasmim, entrevista concedida em 29/09/2023).

A nossa relagdo é muito boa, sempre conversamos, a professora do AEE entende
e dd o apoio que estamos precisando para que o aluno avance e melhore. Nas
aulas de Ciéncias é isso trabalhando os seres vivos, ndo vivos, 0s animadais,
plantas, etc., esses sdo os que mais temos trabalhado nas aulas de Ciéncias com

ele (Profa. Violeta, entrevista concedida em 04/10/2023).

E evidente a importancia da necessidade de se trabalhar em conjunto para melhor
atender aos alunos com deficiéncia, a importancia da troca de informagdes e orientacdes

acerca da educacdo especial, organizacao e planejamento com estratégias acessiveis,
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priorizando a complementacao curricular, principios pedagdgicos, de maneira que ndo seja
substituido os conteldos académicos, mas que se possa incluir a todos (Camara, 2021).
Conforme Glat e Pletsch (2013), nessa perspectiva, as estratégias pedagdgicas sdo
organizadas e realizadas com o propdsito de garantir a participacao e a aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais, além de o ensino colaborativo proporcionar
aos professores de sala, bem como AEE, o envolvimento e cooperacdo para a demanda de

atencao diferenciada. Para Rosa:

E importante ter o AEE, e assim, com ajuda deles é onde hd mais aprendizagem,
porque eles sdo especializados na drea, entdo sim precisa ter em todas as
escolas, a gente vé diferenca sim quando é avaliagdo mesmo o AEE faz
adaptagdo na avalia¢do de acordo com o atendimento do aluno, de acordo com
0 que ele consegue com o nivel dele, é feito as adaptacbes para que ele consiga
atingir e entender também. Entdo temos sim uma boa relagdo entre nds
professores e o AEE para que haja melhores contribui¢ées ao aluno com
deficiéncia (2023).

Reconhece-se, entdao, que as responsabilidades pelos estudantes devem ser
compartilhadas entre tais profissionais, dialogando e compartilhando as necessidades desses
alunos, para que os objetivos comuns sejam alcancados de formas simples (Oliveira, 2022).
Para aprofundar nossa discussao, destacamos que Vagula e Vedoato (2014) ressaltam que a
necessdria inclusao escolar serd efetiva com a criagao de uma cultura inclusiva através de rede
de apoio formada por pessoas que se prontificou a assumir os desafios, com lideranca e
equipe pedagdgica.

Tal rede deve reconhecer a responsabilidade, delineando os objetivos, favorecendo
tomadas de decisbes e trabalhando de maneira flexivel, de modo a ensinar pessoas em
diferentes niveis de desempenho escolar. Paraisso, a escola precisa estar aberta a tal conceito
de inclusdo. Nesse molde, é necessaria uma busca incessante no modo de incluir e, de fato,
rever as proprias acdes para que a inclusao aconteca em sua totalidade; portanto, reitera-se
a importancia da preparacao escolar para receber esses alunos com deficiéncia:

E necessdrio o preparo de toda comunidade escolar para receber bem os alunos; uma
nova concepcdo de escola precisa ser desenvolvida, a fim de que as experiéncias
educacionais possam contribuir com a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, tornando a escola um espaco acolhedor, de aprendizagem,
sustentado por uma pratica educativa que favorega novas formas de compreensao
sobre a deficiéncia, redefina o planejamento e acompanhe a trajetdria escolar dos

alunos, contribuindo com a crenga da possibilidade de mudanga e aprendizagem de
todos (Vagula; Vedoato, 2014).
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Sem duvidas, o processo de inclusdao avancou muito, principalmente dentro da drea da
educacao especial, mas ainda precisamos nos atentar ao quanto é necessdario crescer,
majoritariamente no que se refere ao suporte do AEE (Oliveira, 2022). Diante dessa tematica,
para que o cendrio escolar se torne inclusivo em sua totalidade, buscou-se ouvir as

professoras de sala regular e do AEE e entender o que para elas é importante:

Mudancas no espaco fisico mesmo, materiais adaptados, nés jd estamos com
uma grande vantagem com os intérpretes. N6s temos dois(as) intérpretes aqui
na escola, e também temos uma (1) instrutora de LIBRAS. Mas ainda falta muita
coisa, falta material, o espaco fisico precisa ser adaptado. Jd temos, ja foram
feitas algumas adaptacbes nas portas, temos as linguagens de sinais, mas ndo é
totalmente adaptado, nas salas temos o alfabeto em LIBRAS. Mas ainda precisa
adaptar muita coisa para que seja totalmente inclusiva (Profa. Jasmim,
entrevista concedida em 29/09/2023).

Eu penso que os materiais precisam estar mais acessiveis ao professor, ndo
poderiam ficar sé ld na sala do AEE, entdo os materiais que sdo usados por esses
alunos, sdo utilizados apenas ld na hora que professor atende no AEE, mas a
gente deveria ter mais materiais na sala de aula mesmo para que esse aluno
pudesse utilizar mais vezes (Profa. Margarida, entrevista concedida em

04/10/2023).
A inclusdo em sua totalidade, porém, é vista pela professora Esmeralda como ja
satisfatdria, pois sente que, até o momento, ndo lhe falta nada, por mais que defenda que isso

possa mudar futuramente:

Pra mim nesse momento eu acho que ndo falta nada, mas pode ser que eu sinta
isso no futuro, eu sinta falta de alguma coisa, e ai a gente pode voltar a
conversar. Mas no momento ndo sinto falta de nada, pois inclusdo tem, e em
relagdo ao aluno Surdo nds temos sim essa inclusdo (Profa. Esmeralda,
entrevista concedida em 04/10/2023).

Esse olhar em relacdo a inclusao das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva pode
ser ligado ao fato de a escola oferecer formagao continuada em Libras aos seus professores
e funcionarios. De acordo com Barbosa, Buzetti e Costa (2019, p. 15) “ainclusdo escolar é uma
realidade nas escolas de todo o pais e traz ao sistema educacional o desafio de garantir ndao
somente o acesso de todos a educacao, mas a permanéncia na escola e o sucesso escolar”.
Devemos também entender que a formacao é continua e, de acordo com os autores Andrade,
Sudbrack e Nascimento (2024, p. 121), “atuar na docéncia, particularmente, na educacdo

inclusiva, demanda além da formacao inicial e da capacitacdo, nas quais se aprendem algumas
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técnicas de inclusdo, a aprendizagem constante e a ressignificacao de saberes e praticas”.
Assim, a educacdo inclusiva transforma a pratica educacional para que todos, com ou sem
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), sejam inseridos no ensino regular; para isso, é
essencial a oportunidade de igualdade nas leis de educacao, que devem criar meios para que
todos aprendam e tenham seus limites respeitados, para que compreendam de fato o mundo
no qual estdo inseridos (Costa, 2014). Como diz ainda Xavier et al.,

[...] a formacdo docente deve pautar-se, sobretudo, em aproximar os espacos de

formacdo e de pratica, de modo que o futuro professor reflita sobre as diversidades

e singularidades dos alunos, bem como as possibilidades diddtico-pedagégicas que,
sendo utilizadas, favorecam a aprendizagem coletiva (Xavier et al., 2022, p. 14).

Por isso, as mudangas necessdrias no processo de inclusdo das diferencas dependem
de diversos fatores. Dentre eles, a capacitacao docente permanece em constante debate e
representa um dos mais importantes caminhos para as mudancas, pois, como preconiza
Mantoan (2003, p. 43), “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor [...] e das praticas pedagdgicas em todos os seus niveis”. De acordo com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, dentre as garantias legais aos alunos
com necessidades educativas especiais, estd a “formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo” (Brasil, 2008,
p. 14).

Entretanto, segundo Vilaronga e Mendes (2014), a formacdo docente na perspectiva
inclusiva ainda se apresenta fragilizada, uma vez que a maioria dos cursos de licenciatura ndo
corresponde a realidade das escolas de educacao basica. Os autores ainda abordam que a
falta de um sistema de colaboracao entre professores especialistas e generalistas, assim como
a falta de condicao de trabalho desses profissionais, sao alguns aspectos que tém contribuido
cada vez menos com a politica inclusiva das escolas publicas brasileiras.

Por esse prisma, entendemos que a formac¢do docente deveria pautar-se, sobretudo,
em aproximar os espacos de aprendizagem aos de pratica, de modo que os futuros
professores possam refletir sobre as diversidades e singularidades dos alunos, bem como
sobre as diversas possibilidades didatico-pedagdgicas, que, sendo utilizadas, favorecem a
aprendizagem coletiva. Neste enfoque, Tardif (2002, p. 39) ressalta que a pratica docente
deve ser vista “como um processo de aprendizagem através do qual os professores

retraduzam sua formacao e as adaptam continuamente a sua profissdao”. Desse modo, ha
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sempre uma busca incessante pelo processo de inclusdo.
Assim, as experiéncias vivenciadas nos mostram os desafios para tornar a educacao
mais inclusiva, além do quanto a falta de preparacao pode afetar a aprendizagem dos
estudantes e ainda desfavorecer o trabalho docente quando ndo disponibilizados os recursos

necessarios para as adaptacgoes.
Consideragoes finais

Conclui-se que a andlise desse processo de formacdo e das praticas pedagdgicas das
professoras do municipio de Vilhena-RO, que atuam no ensino de Ciéncias da Natureza e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes surdos e/ou com deficiéncia
auditiva, acaba por revelar a importancia de se investir na formacao docente continua e
especializada, considerando a grande complexidade do ensino inclusivo. Este processo
demanda técnicas habilidosas e sensibilidade pedagdgica, bem como a adog¢ao de praticas
mais inovadoras para promover o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Entre os desafios a serem enfrentados, conforme alguns relatos dessas professoras,
estdo: a caréncia de formagao especifica no atendimento as demandas do publico-alvo, as
barreiras comunicacionais em decorréncia da falta de fluéncia em Libras, além da dificuldade
em integrar os esforgos do ensino regular e do AEE. Além disso, existe uma evidente limita¢ao
em relacdao aos recursos didaticos adaptados e tecnoldgicos, que sao fundamentais nesse
processo de ensino-aprendizagem mais acessivel.

No entanto, observa-se que as praticas pedagdgicas, quando mais inclusivas, podem
se tornar ferramentas poderosas para a superacdo das dificuldades enfrentadas nesse
processo. Dentre essas praticas, pode-se elencar: o uso da Libras para favorecer o meio de
comunicacdo, o planejamento colaborativo dos professores do ensino regular e do AEE, a
diversidade metodoldgica que valoriza as abordagens visuais e praticas, o estimulo junto a
formacdo continuada sendo ferramenta fundamental para um ensino mais equitativo. Além
disso, ha a promocao de uma cultura empatica, respeitosa e consciente dentro do ambiente
escolar, podendo contribuir para o fortalecimento da inclusao e da valorizacao da diversidade.

Em vista disso, esta pesquisa evidencia que o compromisso dessas professoras
transcende uma simples aplicacdo dos métodos didaticos, evidenciando a construcao de
praticas reflexivas e transformadoras. Ante o exposto, a inclusdao educacional é um processo

que exige além de esforcos continuos, o engajamento coletivo e politicas publicas que visam
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garantir suporte pedagdgico e estrutural. Portanto, a consolida¢ao de um ensino verdadeiro
e inclusivo requer esforcos entre professores, gestores, familias e comunidade, para que a
diversidade ndo seja apenas aceita, mas celebrada numa forca enriquecedora do aprendizado

e da convivéncia escolar.
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