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Resumo

O objetivo deste artigo é evidenciar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na educagdo, a fim de
superar visdes comuns do “tradicionalismo” de uma educacdo idealizada, com alunos padrdo e
discurso retdrico. A metodologia fundou-se em um estudo qualitativo, exploratdrio, com pesquisa
bibliografica. Salienta-se a importancia de reformular a formacao inicial e continuada de professores
no Brasil, com recursos e metodologias capazes de dinamizar o ensino e favorecer a motiva¢do dos
estudantes. Argumenta-se sobre a necessidade de um olhar critico para a inteligéncia artificial e as
metodologias ativas, para que nao sejam utilizadas como modismo, mas ancoradas em fundamentos
pedagdgicos consistentes que promovam a aprendizagem ativa. Conclui-se pela necessidade de um
debate social amplo sobre as tecnologias inseridas no cotidiano e articuladas com a educagao, a fim
de superar uma visao mecanicista.
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Abstract

This article aims to highlight the use of technological resources in education in order to overcome
common views of the “traditionalism” of an idealized model of education, characterized by standard
students and rhetorical discourse. The methodology was based on a qualitative, exploratory study
supported by bibliographic research. The importance of reformulating initial and continuing teacher
education in Brazil is emphasized, with the adoption of resources and methodologies capable of
making teaching more dynamic and fostering student motivation. The article argues for a critical
perspective on artificial intelligence and active methodologies, so that they are not used as a passing
trend, but grounded in consistent pedagogical principles that promote active learning. The conclusion
stresses the need for a broad social debate on the integration of technologies into everyday life and
their articulation with education, in order to overcome a mechanistic view of education.
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Introducao

A tecnologia impacta todos os ambitos sociais, como a comunicacdo, as relagdes
sociais, o trabalho, a producdo e tantos outros setores da vida humana. Em ambiente
virtualizado, a inteligéncia artificial (I1A), na drea da educacdo, contribui para a promocdo da
dignidade das pessoas e a emancipacdo humana (Parreira; Lehmann; Oliveira, 2021; Vicari,
2021), desde que seja utilizada de maneira consciente, em prol da aprendizagem ativa dos
estudantes. O desenvolvimento tecnoldgico proporciona novas perspectivas didaticas para
as estratégias no ambito do ensino e da aprendizagem (Borges, 2022), pois o advento das
tecnologias ndo é um fenémeno isolado, refletindo apenas na educagao, mas, sim, em todos
os setores da sociedade.

Compete aos educadores debater a importancia desses recursos, definir que
tecnologias estardo presentes em sala de aula, de que modo serdo utilizadas e quais
adapta¢bes metodoldgicas serdo necessdrias para um ensino inovador na formagdao dos
alunos, a fim de ndo apenas torna-los aptos para o mercado de trabalho, mas, sobretudo, para
que se tornem, futuramente, cidaddos responsaveis, comprometidos com o ambiente social
em que viverem. Observa-se uma grande resisténcia na ado¢ao de tais recursos para o
desenvolvimento dos estudantes em diferentes niveis educacionais (Borges, 2022). Em
decorréncia disso, indicamos a necessidade da construcdo de aportes para colocar em pratica
as novas tecnologias e trabalhar pelo desenvolvimento dos estudantes.

Dialogamos, assim, com diferentes fontes bibliograficas, a fim de contribuir para uma
visdo panoramica sobre a temdtica “tecnologias e educacao”. As pesquisas apontadas por
Bastos (2006), Carvalho (2021), Fava (2018), Kenski (2012), Mitre et al. (2008), Moran (2015),
entre outros, destacam o quanto a educacdo pode beneficiar-se com o uso de tecnologias,
concomitantemente a utiliza¢gdo de novas metodologias, sobretudo na formacao inicial e
continuada de professores. Além disso, a tecnologia também permite o acesso a um vasto
conteudo online, que vai além dos limites do livro didatico. Os estudantes podem pesquisar,
assistir a videos, participar de féruns de discussao e interagir com outros alunos de diferentes
partes do mundo. Essa troca de conhecimentos e experiéncias enriquece o aprendizado e
estimula a curiosidade dos alunos (Borges, 2022).

Outro avanco tecnolégico que esta revolucionando a educacao € a IA. Esta dispbe de

ferramentas capazes de analisar dados e identificar padrdes, o que permite a personalizacao
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do ensino de acordo com as necessidades individuais. Com base nas informacdes coletadas, a
IA pode criar um plano de estudos, fornecendo atividades e conhecimentos especificos
(Vicari, 2021). Além disso, a IA também pode auxiliar no processo de avaliacdo dos alunos,
identificando pontos fortes e fracos e sugerindo estratégias de intervengdo. Dessa forma, o
ensino torna-se mais eficiente e personalizado, atendendo as necessidades de cada aluno de
forma mais precisa (Carvalho, 2021).

Por sua vez, as metodologias ativas também tém ganhado destaque na educag¢ao. Em
vez de apenas transmitir conhecimento de forma passiva, essas metodologias incentivam a
participacdo ativa dos alunos, promovendo a colaboracao, a criatividade e o pensamento
critico. Essas tecnologias exigem novas metodologias, novos modos de organizar
didaticamente a aula, e isso, por vezes, gera temor e muitas interroga¢des. Contudo, € preciso
vislumbrar que as tecnologias contribuem para um trabalho pedagdgico mais produtivo
(Mitre et al., 2008). Apontamos, assim, para a necessidade de que a formacdo inicial dos
professores contemple a importancia de praticas docentes reflexivas sobre a relacdao entre
tecnologia e educagdo, com a devida instrumentalizagdo no uso de ferramentas tecnoldgicas
que possam auxiliar na constru¢ao de aulas mais dinamicas, com motivag¢ao e interesse,
favorecendo essa articulagao com os estudantes da Educagao Basica.

Dito isso, este artigo encontra-se organizado da seguinte maneira: inicialmente,
delineamos algumas considerac¢des sobre a articulacdo entre a tecnologia e a educagdo. Em
seguida, apresentamos os pressupostos das metodologias ativas no contexto educacional.
Apods, abordamos a IA, mediante questionamentos validos na contemporaneidade.
Posteriormente, apresentamos alguns dados sobre o uso da tecnologia para a humanizagao
dos individuos. Por fim, desenvolvemos algumas consideracdes sobre o processo reflexivo
estabelecido.

As tecnologias e a educacao: a utilizacao de recursos para a aprendizagem dos alunos

Destacamos a importancia das tecnologias na drea educacional, bem como na
formacao inicial e continuada de professores, para que saibam utilizar minimamente essas
tecnologias (Kenski, 2012). E inegavel que necessitamos das tecnologias na educacdo, uma
vez que tais ferramentas tém muito a contribuir para os processos de ensino e de
aprendizagem. Outrossim, ressaltamos que tecnologias podem ser incorporadas a Educacao

Basica, mas é preciso considerar que, com a valorizacdo demasiada de um ensino com essas
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tecnologias, impbe-se a implementacdao de plataformas digitais de maneira arbitrdria e
coercitiva.

Mendes e Oliveira (2023) apontam resultados de pesquisa que demonstram como
nefasta a implementacdo coercitiva de tecnologias em sala de aula. Em sentido oposto,
defendemos que é de maneira democrdtica e autbnoma que docentes devem avaliar, com
cuidado, quais tecnologias estardao presentes em sala de aula, na medida em que contribuam
para a aprendizagem e para a humaniza¢do. Conforme Kenski (2012, p. 66): “[...] a escola
deve, antes, pautar-se pela intensificacao das oportunidades de aprendizagem e autonomia
dos alunos em relacdao a busca de conhecimentos, da definicido de seus caminhos, da
liberdade, para que possam criar oportunidades e serem sujeitos da prépria existéncia”.

Lévy (1996) entende que o virtual estd desprendido do espaco-tempo. Mediante um
sistema de hiperlinks, podemos alcancar conhecimentos que nao sao lineares, mas
contrastantes com a estrutura tradicional, possibilitando uma aprendizagem diferente para
cada individuo. O virtual ultrapassa limites, uma vez que nao se limita a uma territorialidade
fisica. No contexto da virtualizacdo da vida, ndo se pode mais pensar a educa¢do da mesma
forma que se pensava antes do advento da virtualizacao do ensino. Um endereco de
hipertexto na internet, embora seja desterritorializado, preserva a dimensao do existente.

Nas palavras de Lévy (1996, p. 21):

Quando uma pessoa, uma coletividade, um ato, uma informacdo se virtualizam, eles
se tornam “ndo presentes”, se desterritorializam. Uma espécie de desengate os
separa do espaco fisico ou geograficos ordindrios e da temporalidade do relégio e do
calendario. E verdade que n3o sdo totalmente independentes do espaco-tempo de
referéncia, uma vez que devem sempre se inserir em suportes fisicos e se atualizar
aqui ou alhures, agora ou mais tarde.

Segundo Lévy (1996, p. 25), “[...] os limites ndo sdo mais dados, os lugares e tempos se
misturam”. Em razdo disso, o virtual parece intimidar os individuos, principalmente no campo
da educacao. Por esse motivo, é fundamental que os professores se apropriem dos contetidos
tedricos e praticos das metodologias ativas e construam uma didatica em que os recursos
tecnoldgicos estejam presentes e sejam problematizados. Ademais, com propostas

inovadoras como as metodologias ativas, temos condi¢bes de propiciar uma resposta

adequada a educacao do futuro.
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Gabriel e Souza (2023) apontam para a necessidade de integrar cada vez mais as
tecnologias em nossa vida, sobretudo no espago educativo. O ensino hibrido, desenvolvido
durante a pandemia de covid-19 como uma resposta a suspensao das atividades presenciais
nas escolas, corresponde a um dos legados de contribuicao dessa crise para o futuro da
educacdo. Gabriel e Souza (2023, p. 8) enfatizam que é necessario superar o ‘“discurso
retérico, idealista”. Faz-se, portanto, necessdrio um debate amplo com os alunos, sem
idealismos, sobre as relacbes entre a tecnologia e a educacdo, debatendo, inclusive, a
acessibilidade dos estudantes a internet e o quanto se motivam e se comprometem a realizar
as atividades de aprendizagem online. Indica-se que os nimeros de ndo acesso de estudantes
a internet foram alarmantes durante a pandemia. Muitos estudantes foram caracterizados
como “excluidos digitais”. Nessa esteira, muitos desses excluidos foram reprovados diante
dos resultados insuficientes nas avaliagbes. Tais afirmag¢bes derivam de resultados de
pesquisa, como os de Franca e Furlin (2023), que apontam para as desigualdades digitais
evidenciadas durante a pandemia. Nos dizeres dos autores:

Se essas desigualdades j& eram conhecidas no Brasil, durante a pandemia, mas
com deslocamento do ensino presencial para o remoto emergencial, a diferenqga
de acesso ampliou os indices de desigualdades. Dados da pesquisa solidaria da
Rede de Politicas Publicas e Sociedade, de agosto de 2020, mostrou que, entre
mar¢o e julho desse mesmo ano, mais de oito milhbes de criangas de 6 a 14
anos ndo fizeram quaisquer atividades escolares em casa. No més de julho,

enquanto apenas 4% das criangas mais ricas ficaram sem qualquer atividade escolar,
tal nimero saltou para 30% entre as criancas mais pobres (Franca; Furlin, 2023, p.

5)-

Por essa razao, é importante superar discursos retdricos sobre as tecnologias na
educacdo, passando a analisar a realidade educacional, considerando a emancipacao e a
autonomia. Gabriel e Souza (2023) salientam a necessidade de os professores, durante a sua
formacao, aprenderem acerca do uso das tecnologias, preparando-se para, posteriormente,
utiliza-las em sala de aula. Conforme os autores:

Especificamente, na formacdo inicial de professores, é necessario inserir discusses
sobre a dindmica de desenvolvimento da sociedade, como a questdo informacional,
virtual, nas diversas atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo. Para isso,
é preciso, além das atividades presenciais, incorporar e promover experiéncias em
espagos e ambientes virtuais, de uso de tecnologia digital em atividades de ensino,

pesquisa e extensdo, trazendo novas contribuicdes aos processos de ensino e de
aprendizagem (Gabriel; Souza, 2023, p. 13).
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Na formacado inicial, é relevante que a tecnologia ndo seja tratada somente de maneira
transversal, mas também objetivamente, em disciplina que enfoque os fundamentos
filosdficos e pedagdgicos da tecnologia, incluindo a pratica. A mudanga de postura dos
professores no uso das tecnologias pode ocorrer na formagao continuada. No entanto,
maiores impactos podem influenciar a Educagdo Basica, caso o conhecimento das tecnologias
seja desenvolvido desde a formagao inicial. Como defendemos ao longo deste artigo, Gabriel
e Souza (2023) compreendem que é necessario que os professores utilizem as tecnologias de
maneira autdbnoma e ndo coercitiva.

A autonomia repercute no direito de a escola escolher quais metodologias e recursos
didaticos utilizar. Isso porque, quando se fere a autonomia do professor, inviabiliza-se seu
profissionalismo (Contreras, 2002). Todavia, certamente ha professores que, em razdo de
uma formagdo inadequada e da falta de dominio técnico, ndo conseguem utilizar essas
tecnologias de forma eficaz. Esse cendrio pode serrevertido se os professores concluirem sua
formacao inicial habilitados a utilizar as tecnologias, as quais podem contribuir ao ampliar os
recursos de aprendizagem.

A proposta das metodologias ativas diante do avan¢o da tecnologia

As metodologias ativas podem ser entendidas como processos interativos de
conhecimento, de anadlise, de investigacao e de decisdes individuais ou coletivas, com a
finalidade de encontrar solu¢es para um problema (Bastos, 2006). O professor, ao recorrer
a problematizacdao como estratégia de ensino e aprendizagem, convida o estudante a
pesquisar uma resposta para o problema, sobretudo mediante interacdo com os pares, nessa
mediacdo docente. Nesse sentido, o professor ndo é o portador do saber, uma vez que o
estudante se torna corresponsdvel pela assimilacdo do conhecimento (Mitre et al., 2008).

As metodologias ativas podem ser diversificadas, como em estudo de caso;
aprendizagem baseada em projetos; “gamificacao” da aprendizagem; ensino hibrido; rotacao
por estacdo; sala de aula invertida, dentre outras. Dewey (1980), Freire (2021), Novak e Gowin
(1999) e Rogers (1973) enfatizam a importancia de uma nova compreensdo do fenémeno
educativo, ao considerarem o educando como protagonista. A proposta de Dewey (1980)
valoriza o estudante, o qual ndo se configura como um ser passivo diante dos conhecimentos
que lhe sao oportunizados, mas como um sujeito pensante, que pode contribuir com suas

ideias. Freire (2021) insiste na perspectiva da educacdo como um processo emancipatdrio, que
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possibilita uma leitura de mundo na qual o estudante é considerado um portador de
conhecimentos provindos de sua realidade social.

Segundo Gimeno Sacristan e Pérez Gdmez (2000, p. 74), “[...] o professor ndo é técnico
nem improvisador, mas um profissional que pode utilizar o seu conhecimento e sua
experiéncia para se desenvolver em contextos praticos preexistentes”. Assim, faz-se
necessario pensar na constante atualizacao dos docentes, tanto para que o ensino seja
motivador quanto para que o aluno aproveite as oportunidades que as tecnologias
proporcionam aos processos de ensino e de aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que as metodologias ativas sdao importantes para a
educacao porque os professores, por meio delas, dispéem de condi¢des mais propicias para
a inovagao do ensino. Esses recursos consistem em estratégias que o professor utiliza na
media¢do do conhecimento, enquanto os prdprios estudantes assumem o protagonismo de
sua aprendizagem. Se, na visao tradicional, o aluno se apresentava como um mero receptor
de conhecimentos transmitidos pelo professor, no entendimento da prdtica das
metodologias ativas, o aluno assume o protagonismo da prépria aprendizagem (Moreira;
Gabriel; Navi, 2023). “O professor torna-se, assim, cada vez mais um gestor e orientador de
caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma constru¢ao mais aberta,
criativa e empreendedora” (Moreira; Gabriel; Navi, 2023, p. 69). Nessa acepc¢ao, ha discussdes
acerca da importancia de que cada estudante disponha de um projeto de vida que direcione
as metas que pretende atingir nas esferas intelectual, emocional, familiar e profissional.

Valente, Almeida e Geraldini (2017) apontam para o fato de que as metodologias ativas
precisam estar bem fundamentadas do ponto de vista pedagégico, com uma intencionalidade
dereal participacdo dos alunos no processo de sua autoaprendizagem, superando modismos.
Os autores esclarecem que “[...] na verdade, as metodologias ativas sdo estratégias
pedagdgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos possam ter um
comportamento mais ativo” (Valente; Almeida; Geraldini, 2017, p. 464). Nesse sentido, é
vélido ressaltarmos que as metodologias ativas convergem para uma tendéncia pedagdgica
progressista, que tem como exemplo o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, em sua obra
Pedagogia da autonomia, na qual ele defende que ensinar é mais do que transferir
conhecimentos (Freire, 2021).

As estratégias pautadas nas metodologias ativas enfocam a dimensao de que o aluno

ndo é um mero receptor da educacdo bancaria da pedagogia tradicional (Freire, 2021). Em
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didlogo, Moran (2015) tematiza essa questdo ao falar do planejamento do ensino hibrido,

considerado como uma metodologia ativa, a fim de que o professor trabalhe a personalizacdo

dos conteddos disponibilizados no ambiente virtual. Com relacdo a contribui¢ao das

metodologias ativas para a inovagao dos processos de ensino e de aprendizagem, o autor

destaca:
As atividades podem ser muito mais diversificadas, com metodologias mais ativas,
que combinem o melhor do percurso individual e grupal. As tecnologias mdveis e em
rede podem conectar todos os espacos e elaborar politicas diferenciadas de
organizacao de processos de ensino e aprendizagem adaptados a cada situacdo, aos
que s3o mais proativos e aos mais passivos; aos muito rdpidos e aos mais lentos; aos
que precisam de muita tutoria e acompanhamento e aos que sabem aprender
sozinhos (Moran, 2015, p. 34).

Um exemplo de metodologia ativa é a aprendizagem baseada em projetos, na qual os
alunos sao desafiados a resolver problemas reais. Essa abordagem permite que os estudantes
apliqguem o conhecimento adquirido em situa¢bes reais, desenvolvendo habilidades
essenciais para o mercado de trabalho. A sala de aula invertida é outra metodologia ativa, por
meio da qual é possivel estudar os conteddos em domicilio, utilizando o tempo em sala de
aula para discutir, debater e realizar atividades praticas. Essa abordagem estimula a
autonomia dos alunos e promove a construcdo coletiva do conhecimento (Bastos, 2006).

Alves e Teo (2020, p. 4) prop6em que as metodologias ativas, “[...] precisamente pelo
espaco que vém assumindo nos processos de ensino e de aprendizagem, carecem de um olhar
mais critico e de sustentacdo tedrica”. Assim sendo, a proposta das autoras caminha no
sentido de que as metodologias ativas necessitam ser utilizadas a partir de uma reflexao
critica sobre os métodos ativos nos processos de ensino e de aprendizagem e n3o apenas
como um modismo e uma negacao de valores importantes que o ensino tradicional possuia e
que, por vezes, é totalmente desprezado. Nos dizeres das autoras:

Alguns elementos importantes, a nosso ver, podem ser elencados aqui para o didlogo
com o objeto desta reflexdo: o ativo das metodologias ativas. Primeiro: se podemos
falar de aprendizagem ativa, é porque concebemos o humano como resultado de
atividade. Se assim o é, o humano em cada individuo depende dessa atividade. Essa
atividade que é um amalgama entre acdo e reflexo psiquico, entre a¢do e consciéncia
da acdo, tem finalidade, tem motivo, mobiliza, no individuo, modos de
funcionamento psiquico distintos e complexos e, para usar uma expressdo
vigotskiana, atua na conversdo de fungbes psicoldgicas elementares (inatas,
bioldgicas, tipicas da espécie) em func¢des psicoldgicas superiores, cuja génese esta

na cultura produzida pelos inventos e rela¢des criadas pelo ser humano (Alves; Teo,
2020, p. 7).
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Enfim, devemos enfatizar que o mais importante no processo de uso das metodologias
ativas é que quem educa sao humanos educando outros humanos. Considerando os aspectos
discutidos, educar é um fendmeno complexo. Imberndn (2009) discorre sobre o desafio de
educar, sobretudo no contexto atual. A pandemia de covid-19 demonstrou, de maneira
evidente, que as tecnologias podem contribuir para uma aprendizagem significativa.
Contudo, na formacdo inicial, os professores nem sempre sdo preparados para utilizar essas
metodologias. Pimenta (2016) entende que a formacdo para a docéncia é um processo
constante e desafiador; em razdo disso, o professor é um eterno aprendiz de novas
tecnologias que contribuem para o desenvolvimento e atuacdo profissional.

Dessa forma, é fundamental que, durante a formacao inicial e continuada, as futuras
geragOes de professores tenham contato com os recursos tecnoldgicos em sua atuacao.
Nessa perspectiva, ndo hd como o professor desenvolver-se profissionalmente se ndo
dominar essas tecnologias presentes no cotidiano, capazes de otimizar os processos de
ensino e de aprendizagem (Day, 2001). Assim sendo, contemplamos, na secdo seguinte, o uso
da IA na educagao.

A IA na educacao: debates e questionamentos

O modelo de escola, com alunos enfileirados e passivos, surgiu apds a Revolucao
Industrial. O mundo mudou, mas permanecem os mesmos métodos de ensino (Fava, 2018). O
modelo educacional atual foi herdado do periodo industrial, mas, com o avanco das
tecnologias, é preciso adequar a escola as necessidades contemporaneas, para que
possamos, de alguma forma, pensar na empregabilidade das novas geracdes, que precisarao
utilizar a tecnologia em seu emprego. Contudo, durante a pandemia, a experiéncia com as
tecnologias demonstrou que elas, per si, ndo favoreceram os processos de ensino e de
aprendizagem.

Fava (2018) aponta que, se as instituicdes escolares ndo se abrirem para a tecnologia,
correm o risco de formar geracdes para o desemprego. Em breve tempo, a IA podera ser
personalizada para cada aluno, bem como as metodologias de ensino. Para Fava (2018, p. 128),

[...] a era da informagdo e do conhecimento que vivenciamos descortina um mundo
nupérrimo, no qual o trabalho fisico, repetitivo e preditivo é executado por maquinas

inteligentes, cabendo aos seres humanos a criatividade, a imagina¢do, o
discernimento e a criagdo de boas ideias.
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Em didlogo com Fava (2018), Tse, Esposito e Goh (2021) afirmam que a IA ndo pode ser
vista como uma panaceia. A engenharia da |IA pode contribuir para a identificacdo de muitos
problemas, mas “[...] se ndo houver planejamento para enfrentar as questdes envolvidas,
nenhuma tecnologia vai melhorar a situacao” (Tse; Esposito; Goh, 2021, p. 33). Em resumo, é
preciso que a educagdo prepare as novas gera¢des para a economia de amanha. A IA serd
amiga ou inimiga da humanidade na medida em que for utilizada de modo ético ou ndo. Assim,
a educagdo podera ajudar as pessoas a terem uma postura redefinida em relacao a tecnologia.

Nessa perspectiva, parece-nos que o professor precisa, mais do que nunca, dominar as
competéncias tecnoldgicas, com o objetivo de buscar um conhecimento pedagdgico que
envolva também o uso progressivo da IA em suas aulas. Ademais, € necessdrio que esse
profissional desenvolva competéncias socioemocionais para lidar com as inovacdes advindas
da IA. O papel do professor, com ou sem IA, continua sendo fundamental na formacdo das
futuras geracgoes.

A 1A é bem-vinda como inovacao; porém, hd grandes desafios éticos para que dados
nao sejam utilizados de maneira nociva a prépria humanidade. Mediante debate ético, a IA
deve ser utilizada em prol de uma educagao para a emancipacao e o respeito a dignidade
humana, superando qualquer possibilidade de discriminagao e violéncia. Com base na filosofia
de Hans Jonas, Oliveira (2023) valida tal entendimento, discutindo a ideia de “progresso”.

Em parte, a crenca no progresso advém do positivismo de Auguste Comte, que negou
os ideais metafisicos em prol da convic¢ao na ciéncia. Mencionamos essa reflexao de Oliveira
(2023) para pontuar que o uso das tecnologias também precisa ser pensado filosoficamente.
Essa confianca na IA como uma panaceia ndo seria também um mito? A IA pode ser utilizada
na educac¢do, mas é preciso superar o discurso retdrico de que, por meio dela, o ensino se
efetivara de maneira plena.

O professor necessita de autonomia para decidir a respeito da utiliza¢gao ou ndo deuma
determinada tecnologia. A ciéncia sem ética gera catdstrofes, como a que ocorreu em
Hiroshima e Nagasaki. As guerras recorrem a tecnologias para destruir e aniquilar; por essa
razao, é importante o uso ético da tecnologia, inclusive no que tange ao uso da IA, que precisa
estar associada a valores e nao apenas aos conhecimentos intelectivos. Nos dizeres de

Oliveira (2023, p. 39):
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N3o seria, afinal, a crenca no Progresso a causa mesmo do “atraso”, entendido como
amanutencdo das desigualdades sociais, da degradagao ambiental e das infelicidades
e misérias que alcangam a grande maioria da humanidade e dos demais seres vivos
no mundo contemporaneo? Uma tal crenga ndo serviria apenas para legitimar tal
situacdo, enquanto caminhamos para uma crise final da politica, descrita como a
descrengca em um mundo comum, em nome da criacdo de uma ilha de bem-
aventurados, criada e mantida pelas “elites obscurantistas” que ja ndo querem recuar
de seu estilo de vida embora saibam que ele ndo pode ser alargado para os mais de
oito bilhGes de pessoas do planeta porque esse mesmo planeta ndo suporta tamanha
pilhagem?

Nosso objetivo, evidentemente, ndo é expor autores que neguem a ciéncia. Ao
contrdrio, o progresso cientifico é desejavel, desde que ndo seja visto como a solu¢do para os
problemas da educacdo. Durante a pandemia, principalmente na drea educacional,
percebemos como o contato pessoal com o professor em sala de aula se mostrou
determinante para os processos de ensino e de aprendizagem (Carvalho, 2021).

Carvalho (2021) aponta que, segundo John Searle, a IA ndo pode reproduzir o
comportamento humano. “Searle nos lembra que a nossa mente ndo é um fendmeno
bioldgico, com apenas uma estrutura formal, mas também com conteiddo semantico”
(Carvalho, 2021, p. 14). E possivel um computador simular uma vida humana, mas existe um
obstdculo intransponivel para constituir-se enquanto humano efetivamente, tendo em vista
que somos fruto da realidade social, que se mostra extensa e complexa em ambito que a IA
nao alcanga.

Gabriel e Silva (2025) defendem a importancia de uma ética da responsabilidade
daqueles que usam a IA, que deve sempre estar respaldada pela andlise das consequéncias
das acbes que envolvem o seu uso. Para os autores, é necessario superar visdes apocalipticas
em relacdo ao uso das possibilidades que a IA oferece; ao mesmo tempo, é necessdria e
urgente a proposicao de principios que direcionem os parametros éticos que regem a
importancia de um uso consciente e responsavel da IA. Os referidos autores defendem, como
conclusao de seu texto, que quem educa sao seres humanos, e nao a IA. Nao é possivel
transferir a tarefa de educar para qualquer tipo de tecnologia. E necessario, assim, um
equilibrio ao se propor a questdo das novas tecnologias: ndo despreza-las, mas também nao
supervaloriza-las, situando sempre seu uso na perspectiva da necessidade de parametros
éticos para a sua utilizacdo na educacao.

O ser humano dispde de liberdade e de autoconsciéncia, aspectos que dificilmente

podem ser copiados por qualquer IA. Nao se trata de desvalorizar a IA, mas de conceder a ela
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o valor que Ihe é devido, respeitando os limites entre uma maquina e a mente humana. Na
proxima se¢ao, estabeleceremos uma relacao entre o uso tecnolégico e a humanizagdo dos
individuos, a partir do respeito a autonomia docente.

A tecnologia utilizada para a humanizacao das pessoas e o respeito a autonomia
docente

Destacamos a importancia do respeito a autonomia docente nas praticas pedagdgicas,
sobretudo aquelas mediadas pela tecnologia. Paulo Freire (2021, 2022) é considerado o
patrono da educacao brasileira e deixou um legado, resultado de sua luta pela democracia.
Seus escritos elucidam a relacdo entre a educac¢do e a tecnologia. Freire (2021, 2022) nos
provoca a pensar em uma critica a educagao bancaria e tecnicista, muitas vezes presente no
discurso sobre o uso de tecnologias na educagao.

A pedagogia freireana nos ensina que a educacdo deve partir da realidade dos
estudantes; ndo se cogita desconexdo entre teorias e a realidade escolar. A educacdo é vista
como sinal de esperanca, o que difere de uma educa¢ao bancdria que apenas deposita
conhecimentos. Logo, a educacdo, para Freire (2022), é um ato politico, expressdo do
exercicio democratico. A autonomia é essencial para o desenvolvimento educacional e
configura-se como uma atividade pessoal e intransferivel. Questionamos se o uso das
tecnologias tem respeitado a autonomia do discente e do docente nos processos de ensino e
de aprendizagem, ou se o professor é coagido, muitas vezes, a usar as tecnologias de maneira
obrigatdria (Mendes; Oliveira, 2023).

Nos dizeres de Freire (2021, p. 47), “[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para sua construcao”. Assim, o educador nos auxilia a refletir sobre uma
escola como cerne de uma sociedade democrética. Freire (2021, p. 81) endossa essa linha de
pensamento ao afirmar:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢des materiais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideoldgicas geram quase sempre barreiras de dificil
superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei
também que os obstaculos ndo se eternizam.

Faz parte da dinamica dos dominadores inculcar nos dominados a responsabilidade
pela prépria situacdo. Porisso, talvez, tenhamos vivenciado recentemente, no Brasil, tamanha
hostilidade pelo trabalho docente em algumas situacées na escola publica. Freire (2021)

problematiza a rela¢do entre neoliberalismo e educacdo, ao entender que o neoliberalismo,
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por vezes, faz com que as pessoas pensem que tudo diz respeito precipuamente ao setor
econdmico, gerando uma grande ilusdo. “Denunciar aquela perversidade que é intrinseca a
estrutura deste sistema é ou pode anunciar caminhos que a modernidade sugeriu e nao
cumpriu” (Saviani, 2010, p. 6).

Freire (2021) é um “intelectual organico” (para utilizarmos uma categoria de Antonio
Gramsci), no sentido de que sua teoria prima pela educacdo publica, como também serve de
instrumento para a emancipacdo das pessoas. Sua vivéncia liga-se a defesa da democracia e
do direito de expressdao do sujeito. Diante das tecnologias a disposicao, o educador em
referéncia seria o grande defensor, desde que as tecnologias ndo tivessem a finalidade de
desumanizar e colocar os sujeitos como escravos.

Segundo Freire (2021, 2022), cabe uma indagacdo acerca da “plataformizacdo” do
ensino, inclusive nos sistemas publicos: sera que os investimentos nas plataformas de ensino
nao poderiam ser mais discutidos com a comunidade escolar? Esses investimentos nao
poderiam ser redistribuidos para atender a outras necessidades urgentes nos processos de
ensino e de aprendizagem? Por que as plataformas de ensino retiram a autonomia do
professor, profissional que teria melhores condi¢cbes de encaminhar pedagogicamente os
passos da aprendizagem de seus estudantes, por conhecer sua realidade? Os reais interesses
envolvidos no ato de “plataformizar” o ensino teria como objetivo o desejo de transferir para
a iniciativa privada recursos publicos que poderiam ser mais bem aproveitados em outras
demandas escolares?

O estudo de Mendes e Oliveira (2023) a respeito da utilizacdo compulséria de
tecnologias digitais ajuda-nos a compreender a resisténcia docente a “chuva de plataformas”,
visto que subtrai a autonomia do docente ao transferir para a iniciativa privada vultosos
recursos financeiros, sem o didlogo com a comunidade escolar. O uso das tecnologias digitais
possibilita a criacao de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos; o problema
surge quando esse uso se torna totalmente coercitivo e monitorado pelo Microsoft Power BI'.

Mendes e Oliveira (2023) apontam que as tecnologias sdo bem-vindas durante as aulas
e em todo o processo educacional. Na realidade, é imprescindivel que estejam presentes no
ambiente escolar, mas ndo podem comprometer a sadde fisica e mental dos educadores, que
podem restar amargurados e estressados com as demandas das diversas plataformas, diante
das metas estabelecidas pelas instituicdes escolares. Assim como Mendes e Oliveira (2023),

nosso objetivo ndo é desvalorizar as tecnologias, mas, fundamentados nos principios da
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educacdo libertadora de Freire (2021, 2022), lutar pela autonomia do estudante e provocar
reflexdes acerca da utilizagdo da tecnologia com fins emancipatdrios, utilizada como um meio
para a aprendizagem e ndao como um fim para atingir resultados quantitativos. A valorizacao
dos numeros de acesso as plataformas e outros indices pode gerar uma neurose estatistica
que nem sempre se refletira em melhoria da qualidade educacional.

Mendes e Oliveira (2023, p. 22) apontam que

[...] 0 uso compulsério e indiscriminad[o] das plataformas digitais de aprendizagem
podem gerar tensdo, estresse, angustia, revolta e animosidade entre professores e
estudantes, pedagogos e diretores. Compreende-se que a educagdo e a tecnologia
precisam ser utilizadas como meio e nunca como um fim em si mesmo. [...]. E
importante destacar, porém, que o uso dessas tecnologias deve ser acompanhado
por uma reflexdo critica sobre sua utilizacdo, levando em considera¢do aspectos
como a formagdo dos docentes, a qualidade dos materiais educativos e a
infraestrutura disponiveis nas escolas.

Nesse viés, as tecnologias podem ser utilizadas na area educacional, mas com uma
visdo critica e emancipatdria. Segundo Subtil (2013), a dptica neoliberal aponta que a
competéncia do professor esta ligada ao fato de utilizar as tecnologias em sua pratica, sem as
quais ndo prepara os alunos para o ingresso no mercado de trabalho. E necesséario, assim, um
manejo critico e autbnomo das informacdes e das tecnologias, objetivando a humanizagao e
o respeito a autonomia dos principais atores desse processo: os alunos.

Por vezes, parece-nos que regressamos a um tecnicismo na drea educacional, na
medida em que assistimos a uma valorizacao da pratica neoliberal, como se tal medida
constituisse o fim do processo educacional. E evidente que o professor ndo pode privar os
alunos dos conhecimentos tecnoldgicos, mas necessario se faz uma andlise critica da relagao
entre o ser humano e a tecnologia; caso contrario, incorremos na educa¢ao bancaria. Para
Freire (2021, p. 105):

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, é que o filho assuma eticamente,
responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua autonomia. Ninguém é auténomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias, inimeras decisGes, que vao sendo tomadas. [...]. Ninguém é sujeito da
autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos.
A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser
para si, é processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma

pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
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N3o se cogita apregoar a ndo utilizacdo das tecnologias na educacao; € necessario, sim,
pensar na formacao de professores para a utilizacdo das tecnologias. Além disso, é
importante que nao haja privacdo do docente em relacao a usar ou nao a tecnologia, evitando
leva-lo a um uso coercitivo dessa ferramenta. A educacdo visa ao mercado de trabalho, mas
também a formacdo dos estudantes para conviverem em sociedade e aprimorarem a
capacidade de leitura critica do mundo (uma das criticas que os alunos sdo convidados a
realizar é sobre o uso das tecnologias).

Contreras (2002) pontua a exigéncia de que o professor exerca sua autonomia em sala
de aula. Parece-nos, por vezes, que a maneira como as tecnologias entram na escola ocorre
de forma massificada, sem considerar o aprendizado de cada turma, e desconsiderando as
necessidades educativas de cada estudante. Nas palavras de Contreras (2002, p. 195):
“Ninguém pode assumir pelo professor o juizo e a decisdo de situagdes que requerem uma
atuacao em sala de aula”.

Nesse sentido, cabe uma critica em relacao as metodologias ativas quando se propaga
a ideia de que tais estratégias lograriam sanar todos os problemas de ensino e de
aprendizagem. Na realidade, essas formas de ensino colocam a responsabilidade sobre os
alunos para alcancarem o préprio éxito. E preciso valorizar o papel e o protagonismo dos
alunos, sem, contudo, ferir a responsabilidade do professor e seu papel de mediador nos
processos de ensino e de aprendizagem. Para Contreras (2002, p. 208):

A autonomia é realmente um processo dinamico em um contexto de relagées se for
entendida como acompanhada de um processo interior de compreensdo e
construgado pessoal e profissional. Nao poderemos, por exemplo, compreender bem
0 que é aintolerancia se ndo compreendermos quais sao as nossas intolerancias, ou
seja, se nao compreendermos de que intolerancias somos vitimas, em quais relagbes
cotidianas em que tomamos parte que sdo intolerantes, mas também no que nds
somos intolerantes conosco, que dimensGes de nossa vida pessoal e de nossas
relagOes proximas resistimos a reconhecer ou nos é dificil aceitar e integrar.

Do exposto, alguns principios podem nortear a utilizacdo das metodologias ativas e a
IA em sala de aula:

1. Respeito a autonomia docente: os sistemas de ensino podem disponibilizar
ferramentas tecnoldgicas, mas ndo podem impor arbitrariamente que docentes as

utilizem de maneira coercitiva e focada apenas em numeros quantitativos. A

autonomia é imprescindivel para que os docentes se realizem como pessoas e como
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profissionais. Sugerimos o oferecimento de formacgdo para o uso das tecnologias, mas
a decisao final sobre quais tecnologias utilizar em sala de aula deve ser do docente.

2. Educacdo como fenémeno humano: considerar que a educacdao ¢é algo
especificamente humano. E inegével a contribuicdo das metodologias ativas e das
tecnologias em sala de aula, sem jamais esquecer que quem educa sao seres humanos,
e ndo maquinas. As maquinas estdo a servico da otimiza¢dao do processo educacional,
mas nao substituem seres humanos.

3. Debate democratico sobre qual tecnologia utilizar em sala de aula: sabendo que as
instituicOes escolares preparam para a vivéncia democrdtica na sociedade, é
importante que toda a comunidade escolar seja ouvida sobre as adequag¢bes que
precisam ser realizadas na utilizagdo das tecnologias no ambiente escolar. Os
estudantes também precisam ser ouvidos sobre os encaminhamentos do uso da
tecnologia no ambiente escolar, tendo em vista que a Constituicao Federal de 1988
resgatou a importancia da democracia na sociedade e na gestdo escolar.

4. AIA deve servir como instrumento de promocao da dignidade humana: ao produzir
conhecimentos e otimizar a aprendizagem, a IA deve ser bem-vinda para a promocao
da melhoria das condi¢bes de vida humana, mas jamais deve ser vista como um
processo que substitua humanos, porque a razao humana é dotada de faculdades
complexas que conseguem resolver problemas do cotidiano, os quais envolvem mais
do que processamento ldgico-matematico - incluem sentimentos, emocbes e
sensibilidade humana.

5. E necessario acolher tecnologias que contribuam para a aprendizagem dos
estudantes: todo professor deve refletir sobre a importancia de utilizar as tecnologias
em sua aula, com o objetivo de contribuir para que os alunos as utilizem em prol de
sua aprendizagem e de seu caminho de emancipa¢do humana. Assim sendo, é
imperioso debater democraticamente as tecnologias, mas sem deixar de aceita-las
como instrumentos que podem contribuir para a aprendizagem dos estudantes.
Enfim, o processo educacional deve recorrer as tecnologias, mas sem se limitar a tais

avancos digitais. Educar envolve dimensbes que ultrapassam os avancos computacionais,
como a cognitiva, a humanizacdo, a afetividade e a socializacdo. Muitas vezes, o uso da

tecnologia como um fim em si mesmo colabora mais para a desumaniza¢ao, quando deveria
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agregar valores humanos ao processo educacional. As habilidades requeridas pelo
neoliberalismo lan¢ado sobre a educacao encontram-se além do mero manuseio das
tecnologias. O mercado de trabalho exige habilidades que vao além das capacitacdes
cognitivas e envolvem diversas esferas do agir humano.

Consideragoes finais

A educacdo sempre foi um campo em constante evolucdo, adaptando-se as
necessidades e demandas da sociedade. Com o avan¢o da tecnologia, surge uma nova forma
de aprender, que se ajusta ao uso de recursos tecnoldgicos, inteligéncia artificial e
metodologias ativas. A tecnologia tem desempenhado papel indeclindvel na educagdo. Nesse
universo, fala-se em salas de aula equipadas com lousas digitais, tablets e computadores.
Esses recursos tecnoldgicos tém o poder de tornar as aulas mais dinamicas e interativas,
proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais envolvente.

Com base no exposto neste artigo, concluimos que precisamos superar o discurso
retdrico e ensaiado de que o uso das tecnologias na educacao seria uma panaceia jamais vista
na histdria. Urge considerarmos que ndo se trata de desvalorizar a tecnologia na educagdo,
mas de encontrar um meio-termo para que seja entendida em seu devido significado. O uso
compulsdrio das plataformas de ensino aponta para o fato de que ha interesses neoliberais
em “plataformizar” a educacao e destinar recursos publicos para empresas privadas.

Em outra perspectiva, é preciso refletir criticamente sobre o uso das tecnologias, a fim
de aprimorar as relacdes entre o ensino e a aprendizagem. No século XXI, ndo ensinar os
estudantes a utilizarem as tecnologias pode leva-los ao desemprego, tendo em vista as
exigéncias do mercado de trabalho. Nesse contexto, as metodologias ativas sdao essenciais
para o bom desempenho das atividades pedagdgicas, na medida em que possibilitam que o
aluno exerca um papel ativo no processo de construcao de seus conhecimentos.

Sugere-se, assim, o0 uso das tecnologias na educacao e, por meio de uma visao critica
quanto a sua utilizacdo, que as mudancgas possam contar com a formac¢ao continuada dos
professores e ser introduzidas nos componentes curriculares especificos da formacao inicial,
permitindo, também, que as novas gera¢des de professores tenham experiéncias com as
tecnologias ainda na licenciatura.

O uso compulsdrio das tecnologias na educacdao pode, indubitavelmente, gerar
doencas mentais, cansaco e estresse em alunos e professores, ndo contribuindo para a

promoc¢ao de uma educacdao emancipadora. Assim, é importante debatermos sobre as
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melhores metodologias a serem utilizadas em sala de aula, com o objetivo de implementar

tecnologias que estejam a servico da humanizagdo e da preservagao da autonomia dos

estudantes e dos docentes.
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