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Resumo

Este estudo objetiva identificar e analisar as percepc¢des de estudantes de escolas civico-militares
sobre a convivéncia escolar, verificando se elas se aproximam dos principios da educacdo para a
convivéncia ética. Trata-se de um estudo quantitativo, descritivo e relacional. Os participantes foram
483 estudantes de trés escolas da regiao metropolitana de Curitiba. Os resultados indicam que a
promocao de valores e a participacdo democratica, préprios da convivéncia ética, associam-se a
menores indices de violéncia, enquanto as praticas coercitivas e a disciplina rigida do modelo civico-
militar reforcam a moralidade heter6noma. Critica-se o modelo civico-militar pela inefetividade restrita
e sazonal, em favor de praticas de convivéncia ética e desenvolvimento moral, que fomentam a
ocorréncia de a¢6es autdnomas pacificas mais duradouras e com maior sustentabilidade programatica
a sociedade.

Palavras-chave: Bullying; Valores Interpessoais; Participacao Democratica.

Abstract

This study examines students’ perceptions of school coexistence in civic-military schools and
investigates whether these perceptions align with the principles of education for ethical coexistence.
A quantitative, descriptive, and relational design was employed with 483 students from three schools
in the metropolitan region of Curitiba. The results indicate that the promotion of values and the
democratic participation inherent in ethical coexistence are associated with lower levels of violence,
while coercive practices and strict discipline within the civic-military model reinforce heteronomous
morality. The civic-military model is criticized for its restricted and seasonal ineffectiveness,
advocating practices of ethical coexistence and moral development that foster more enduring,
peaceful autonomous actions and provide greater long-term sustainability for society.

Keywords: Bullying; Interpersonal Values; Democratic Participation.
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Introducao

Diante do aumento das incivilidades e da indisciplina nas escolas e dos baixos indices
de qualidade educacional, as escolas publicas e a comunidade civil passaram a apoiar a
militarizacdo de instituicdes localizadas em bairros de maior vulnerabilidade social e
econdmica, cuja expectativa é melhorar essa realidade e obter mais recursos (Santos; Alves,
2022). Indiscutivelmente, desenvolver estratégias educativas para aprimorar a convivéncia
escolar é fundamental para o desenvolvimento integral (cognitivo, social, emocional e moral)
dos sujeitos. No entanto, ainda que essa seja a preocupacao e a intencao de muitas escolas
(Zechi; Vinha, 2022), é necessario observar qual tipo de educacdo estd sendo proposta
(Grizotes; Frick, 2021).

A ampliacdo das escolas civico-militares no Brasil ocorreu, principalmente, a partir de
2019, com a implementacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM)
(Alves; Toschi, 2019; Brasil, 2021) durante o governo do Presidente Jair Bolsonaro. Com a
mudanga do governo brasileiro, em 2023, o Presidente Lula descontinuou o programa pelo
Decreto n. 11.611/2023 (Brasil, 2023). Mesmo assim, a adesdo de escolas civis ao modelo civico-
militar seguiu crescendo por meio de programas estaduais. No Parand, por exemplo, a Lei
Estadual n. 20.338/2020 (Parang, 2020) formalizou esse modelo, resultando em 312 escolas
militarizadas e no atendimento de aproximadamente 215 mil estudantes. Apesar dessa
expansao, ainda sao escassos os estudos com dados empiricos sobre sua implementacao,
especialmente no que se refere a educacdo em valores (Grizotes; Frick, 2021; Vinha et dl.,
2021).

A educacao em valores promovida pela militarizacao das escolas tem como objetivo
reforcar a disciplina bem como o respeito a hierarquia e a ordem, visando melhorar os
resultados académicos e o ambiente escolar, além de combater a indisciplina e a violéncia
(Brasil, 2021). As escolas militarizadas, fundamentadas em valores como civismo, dedicacéo,
exceléncia, honestidade e respeito, incorporam militares a gestao escolar, os quais atuam, em
sua maioria, como monitores responsdveis pela disciplina (Brasil, 2021).

Aformacao ética e civica enfatiza o respeito as autoridades, o patriotismo e a disciplina
como ferramentas para o crescimento pessoal e profissional, incorporando rituais militares a

rotina escolar. O modelo inclui normas rigorosas de conduta, san¢des disciplinares
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progressivas e medidas educativas para prevenir infracdes, as quais sao preestabelecidas e
devem ser seguidas pela comunidade escolar (Parang, 2024).

Para defensores do modelo, a presenca de figuras de autoridade, as regras rigidas e as
sangdes nos colégios civico-militares contribuem para a formagdo do carater e a criagao de
um ambiente de ordem e respeito, o qual auxiliaria em questdes de seguranca e melhora do
desempenho académico dos estudantes (Honorato, 2020; Monte; Souza, 2023). Ximenes,
Stuchi e Moreira (2019), embora criticos do modelo, reconhecem sua utilidade em escolas de
alta vulnerabilidade, desde que integrado a politicas que promovam cidadania e direitos
humanos. Para Cunha (2019), também critico ao modelo, a disciplina e os ritos militares
estruturam o ambiente educacional, favorecendo o aprendizado.

Por outro lado, criticos do modelo civico-militar argumentam que ele representa uma
forma de educagdo doutrindria, a qual enfatiza a obediéncia e a disciplina rigida em
detrimento do desenvolvimento do pensamento autébnomo e critico dos estudantes
(Grizotes; Frick, 2021; Vinha et al., 2021). Afirma-se que o controle excessivo pode prejudicar a
formacdo integral dos alunos, limitando sua liberdade de pensamento e expressao (Cunha,
2019; Mascarenhas, 2020; Vinha et al., 2021). Os principios desse modelo distanciam-se dos
fundamentos de uma educacdo voltada para a convivéncia ética, pois reforcam a formacao
de sujeitos moralmente heterénomos (Grizotes; Frick, 2021; Vinha et al., 2021).

Além disso, a presenca de militares no ambiente escolar € vista como uma influéncia
ideoldgica que promove um comportamento padronizado, sem espaco para reflexdo critica
(Grizotes; Frick, 2021). A estrutura hierdrquica dessas escolas pode reforcar um ambiente
autoritdrio, o que restringiria a participacao ativa dos estudantes na vida democratica da
escola (Vinha et al., 2021). Outra preocupacao refere-se a concepcao de cidadania promovida
nesse modelo, uma vez que aldgica militar imposta pode dificultar o desenvolvimento de uma
postura questionadora e socialmente engajada (Vinha et al., 2021).

H4 receios de que a estrutura da militarizacdo escolar contribua para a formacdo de
cidadaos passivos, 0s quais estariam menos propensos a questionar injusticas sociais e
politicas. Para alguns autores, esse modelo reforca um projeto de governo que pode
marginalizar determinados grupos e limitar a organiza¢ao social em prol da equidade e da
justica (De Godoy; Dilneia Espindola Fernandes, 2022; Mascarenhas, 2020). A militarizacdo da

rede publica de ensino também pode violar principios constitucionais, como liberdade,
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igualdade, pluralismo de ideias e a liberdade de aprender e ensinar, os quais sdo indissociaveis
da democracia (Duenha de Souza; Espinosa de Mello Aguirre, 2021).

Por sua vez, a educagdo para a convivéncia ética visa formar sujeitos moralmente
auténomos e com personalidades éticas, ou seja, individuos que vinculam sua identidade a
valores morais (Kohlberg, 1992; La Taille, 2006). Essa formacdo ndo ocorre por imposicdo de
valores, coercdo, respeito unilateral a autoridade ou verbalismos (Piaget, 1994; Zechi; Frick;
Menin, 2021), ao contrario, exige que: a escola seja um espaco democratico, dialdgico,
cooperativo, respeitoso e justo, em que os valores morais sejam vivenciados nas relacdes
interpessoais e refletidos de forma auténoma; o curriculo escolar contemple temas como
bullying, cyberbullying, educacao de género e sexualidade, racismo e direitos humanos; a
gestao escolar seja democratica e envolva a participacao ativa da comunidade; o
protagonismo e a participacao estudantil sejam incentivados; praticas procedimentais, como
discussdo de dilemas morais, assembleias escolares, resolucao de conflitos e construcdo de
regras, sejam promovidas e, assim, estimulem a reflexdo e a deliberacao; e que existam
praticas substantivas, como a¢des cooperativas, projetos escolares, celebrac¢des e revisao das
normas escolares, que expressem valores morais (Puig, 2004; Zechi; Frick; Menin, 2021; Zechi;
Vinha, 2022). Estudos indicam que esse modelo educacional contribui para enfrentar
indisciplinas, incivilidades e problemas de violéncia, como o bullying escolar (Frick et al., 2019;
Trombini-Frick; Zechi; Cortez, 2023).

Diante disso, este estudo tem como objetivo geral identificar e analisar as percep¢des
de estudantes de escolas civico-militares sobre a convivéncia escolar, verificando se elas se
aproximam dos principios da educagao para a convivéncia ética. E, como objetivos
especificos, busca reconhecer diferencas entre as escolas quanto a esses principios, aos
problemas de convivéncia e aos indicadores de satisfagdo com o modelo civico-militar; e
verificar se esses indicadores explicam menores escores de bullying escolar.

Metodologia

Trata-se de um estudo quantitativo, com abordagem descritiva e relacional, de
delineamento transversal, derivado de uma dissertacdo de mestrado. As pesquisas
quantitativas possibilitam a generalizacdo dos resultados e a replicacdo com foco em
aspectos especificos dos fendmenos. A abordagem descritiva busca identificar caracteristicas

e perfis de individuos, grupos, comunidades, processos ou objetos passiveis de andlise. A
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pesquisa relacional, por sua vez, investiga as interagdes e as associa¢cdes entre duas ou mais
varidveis, sem estabelecer necessariamente rela¢6es de causa e efeito. Esse tipo de pesquisa
é essencial para identificar padrdes, correlacbes e tendéncias, o que contribui para a
compreensdo de fendmenos complexos (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

Participantes e caracteristicas das escolas

A pesquisa envolveu 483 estudantes (idade média = 16,0; DP =1,3) do Ensino Médio de
trés colégios civico-militares localizados em um municipio da regido metropolitana de Curitiba
(Escola 1=49,1%; n =237; Escola 2 = 31,1%, n = 150; Escola 3 = 19,1%, n = 96). A maioria se declarou
como do género feminino (48,4%, n = 229), heterossexual (78,2%, n = 363), praticante da
religido evangélica (34,7%, n = 167). Em termos de etnia, os participantes se identificaram
como brancos (53%, n = 255), pardos (34,9%, n = 168), pretos (8,1%, n = 39), amarelos (2,5%, n =
12) e indigenas (1,5%, n = 7). Aproximadamente metade da amostra afirmou que sempre
consegue atender as suas necessidades basicas (50,4%, n = 167).

Ao serem indagados sobre problemas que poderiam estar afetando o funcionamento
da escola de forma grave, 56,1% dos participantes indicaram a falta de infraestrutura; 30,6% a
insuficiéncia do saldrio dos servidores da escola; 25,4% a constante rotatividade de
professores; e 18,6% a falta de recursos humanos. As trés instituicdes pesquisadas estdo
inseridas na drea urbana e sdo administradas pelo governo estadual paranaense. Essas
instituicoes adotaram o modelo civico-militar a partir de 2021, como parte do PECIM.

A infraestrutura dos colégios inclui recursos como abastecimento de agua, energia
elétrica, esgoto, coleta de lixo, biblioteca, laboratdrio de ciéncias, laboratdrio de informatica,
quadra de esportes e rampas de acessibilidade para pessoas com deficiéncia. Porém, apenas
a Escola 1 possui quadra poliesportiva coberta. A Escola 1 apresenta maior niumero de
estudantes e turmas, tendo também a maior area construida comparada com os outros
colégios pesquisados. Nas avaliacbes externas do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bdsica) do Ensino Médio em 2023, a Escola 1 teve um desempenho de 4,6, a escola
2 teve 4,2 e a escola 3 teve 5,2 pontos.

Instrumentos

— Questionario de principios de convivéncia ética escolar: construido pelo grupo de
pesquisa do Observatdrio do Clima Institucional e Prevencdo da Violéncia em Contextos

Educacionais - Xard, o questionario é composto por 34 itens e avalia as percep¢des dos
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estudantes sobre sete dimensdes que compreendem as praticas de trés principios da
convivéncia ética. O principio percepcao de existéncia de valores nas relagcdes interpessoais
vivenciadas no ambiente escolar foi avaliado pelas dimensdes: presenca de valores nas
relacbes entre estudantes e adultos (4 itens, w = 0,77, a = 0,77); presenca de valores nas
relacGes entre estudantes (4 itens, w = 0,72, a = 0,72) e participacdo na decisdo dos valores
da escola e consciéncia destes (6 itens, w = 0,78, a = 0,77). O principio percep¢des dos
estudantes sobre praticas procedimentais e substantivas contemplou as dimensdes:
enfrentamento da indisciplina e de situacGes de violéncia pelos adultos da escola (5 itens, w
= 0,74, 0. = 0,74); participacdo na construc¢do e no cumprimento de regras (3 itens, w = 0,73, a
= 0,70); e trabalho curricular com temas relacionados a convivéncia (6 itens, w = 0,83, a =
0,83). E o principio percepc¢bes dos estudantes sobre a participacdo democratica e o
protagonismo estudantil foi avaliado pela dimensao espacos de participacao democratica e
protagonismo (6 itens, w = 0,86, a = 0,86). A escala de respostas é do tipo Likert, com quatro
pontos de respostas, sendo: 1= Nunca e 4 = Sempre. Para a constru¢ao do instrumento foram
consultados outros questiondrios referentes a convivéncia e ao clima escolar, como
Cuestionario Secundaria (12-16 afnos) (Defensor del Pueblo, 2007), Cuestionario Diversidad y
convivencia en los centros educativos (Pichardo Galan; Stéfano Barbero, 2015), Questiondario
de convivéncia escolar (Missori, 2021) e Questionario de Clima Escolar (Moro, 2020).

Este instrumento apresentou o indice de ajuste KMO no valor de 0,84 e MSA variando
entre 0,91 e 0,72 — ambos adequados. O teste de esfericidade de Bartlett também mostrou
ajustamento por meio de significancia estatistica (x2 = 5632,840; gl = 561,01; p<0,01). Os
indices de ajuste adicionais obtidos na analise fatorial exploratdria foram: RMSEA = 0,04 (IC-
RMSEA com 90% de confianca = 0,03 - 0,04), SRMR = 0,02, TLI = 0,90, CFl = 0,94.

— Questionario sobre o0 acolhimento a diversidade: com trés itens sobre o acolhimento

dainstituicdo as pessoas de diferentes origens sociais e econémicas (w = 0,91, & = 0,90) e trés
itens sobre o acolhimento as pessoas de grupos identitarios distintos (w = 0,81, a = 0,80). Os
itens foram retirados da Escala de Acolhimento Institucional a Diversidade (Trombini-Frick et
al., 2025). A escala de respostas é do tipo Likert, com quatro pontos de respostas, sendo: 1 =
Nunca e 4 = Sempre.

— Questiondrio de problemas de convivéncia escolar: construido pelo grupo de

pesquisa do Observatdrio do Clima Institucional e Prevencdo da Violéncia em Contextos
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Educacionais - Xara, o instrumento, com 22 itens, compreende cinco dimensdes: ocorréncia
de bullying entre estudantes (4 itens, w = 0,80, a = 0,79); ocorréncia de cyberbullying entre
estudantes (4 itens, w = 0,87, a = 0,87); preconceitos motivadores de violéncia contra
professores (5 itens, w = 0,85, a = 0,83); preconceitos motivadores de violéncia entre
estudantes (5 itens, w = 0,83, a = 0,83); existéncia de conflitos entre os adultos da escola (4
itens, w = 0,82, a = 0,81). Para a constru¢do do instrumento foram consultados outros
questionarios sobre convivéncia e bullying como Cuestionario Secundaria (12-16 afos)
(Defensor del Pueblo, 2007) e Cuestionario Diversidad y convivencia en los centros educativos
(Pichardo Galan; Stéfano Barbero, 2015). A escala de respostas € do tipo Likert, com quatro
pontos de respostas, sendo: 1= Nunca e 4= Sempre. Este instrumento apresentou o indice de
ajuste KMO no valor de 0,90 e MSA variando entre 0,94 e 0,82 — ambos adequados. O teste
de esfericidade de Bartlett também mostrou ajustamento por meio de significancia estatistica
(X2 = 4933,103; gl = 231,01; p<0,01). Os indices de ajuste adicionais obtidos na analise fatorial
exploratdria foram: RMSEA = 0,04 (IC RMSEA com 90% de confianca = 0,03-0,05), SRMR =
0,02, TLI = 0,95, CFl = 0,97.

— Questionadrio de satisfacao com as escolas civico-militares: instrumento elaborado
pela equipe de pesquisadores do Observatdrio do Clima Institucional e Prevencao da Violéncia
em Contextos Educacionais - Xard, com dez itens que avaliam: satisfagao com o engajamento
e o suporte das escolas civico-militares (6 itens; w = 0,89, a = 0,89) e satisfacdo com os
processos das escolas civico-militares (4 itens, w = 0,86, a = 0,86). A escala de respostas € do
tipo Likert, com cinco pontos de respostas, sendo: 1 = Discordo totalmente e 5 = Concordo
totalmente. Este instrumento apresentou o indice de ajuste KMO no valor de 0,94 e MSA
variando entre 0,95 e 0,91 - ambos adequados. O teste de esfericidade de Bartlett também
mostrou ajustamento por meio de significancia estatistica (x2 = 2928,895; gl = 45,01; p<0,01).
Os indices de ajuste adicionais obtidos na analise fatorial exploratdria foram: RMSEA = 0,06
(IC RMSEA com 90% de confianca = 0,04-0,07), SRMR = 0,02, TLI = 0,97, CFl = 0,98.

— Questiondrio sociodemografico: elaborado pelo grupo de pesquisa do Observatdrio
Xara com perguntas sobre idade, raca/etnia, género, religido, deficiéncia ou necessidade
especial, escola onde estuda e percepcbes quanto aos problemas que afetam o

funcionamento da instituicao.
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Procedimentos de coleta e analise de dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada entre maio e julho de 2023 por meio da
plataforma Onlinepesquisa®, apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CAAE:
65822322.0.0000.0214, Parecer n° 5.829.292) e autorizacdo das instituicdes participantes.
Inicialmente, apresentou-se a pesquisa em todas as turmas e enviou-se os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais e/ou responsaveis ou o TCLE para os
maiores de idade, enquanto os menores receberam o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Com base nas autorizacdes concedidas até a data combinada, foi
elaborada uma lista de estudantes aptos a participar. Em seguida, organizou-se um
cronograma para a aplicacdao da pesquisa. No dia agendado, a equipe de pesquisadores
reiterou os objetivos, os riscos e os beneficios do estudo e esclareceu eventuais duvidas.
Somente apds o consentimento expresso dos participantes foi disponibilizado o link do
questionario online, preenchido de forma an6énima e voluntdria. A aplicacdo foi realizada
presencialmente nos laboratdrios de informatica das escolas.

Ap0s a organizacao do banco de dados, inspecionou-se os instrumentos com o uso do
software JASP 0.18.3.0. Verificou-se o indice KMO (Kaiser-Meyer-Olkin), o indice MSA
(Medida de Adequacdo da Amostra) e o teste de esfericidade de Bartlett para aplicacdo da
andlise fatorial na matriz de dados (Ferrando et al., 2022; Lorenzo-Seva; Ferrando, 2021).
Realizou-se anadlise fatorial exploratdria por meio de modelagem restrita com simulagao do
algoritmo DWLS (Diagonally Weighted Least Squares) do Mplus no JASP e a rotacdo utilizada
foi a Promax. O método de retencao do modelo foi a andlise paralela baseada em
componentes principais. A adequa¢ao do modelo foi avaliada por meio dos indices de ajuste
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI) e Tucker-Lewis
Index (TLI). Os indices de consisténcia interna empregados foram Alfa de Cronbach (a) e
Omega de McDonald’s (w).

A andlise dos dados foi realizada utilizando-se o software SPSS (Statistical Package for
the Social Science, versdo n. 21) e gerou-se as andlises descritivas (porcentagem, média e
desvio padrao). Procedeu-se a uma andlise de variancia de uma via (ANOVA-One Way) visando
avaliar se havia diferencas nos niveis de principios de convivéncia ética, problemas de
convivéncia e satisfacdo com o modelo civico-militar entre os participantes das trés escolas

(Escola 1, Escola 2 e Escola 3). A normalidade dos dados foi avaliada por meio dos testes
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Kolmogorov-Smirnov e Shapiro-Wilk. O pressuposto de homogeneidade de variancia foi
avaliado por meio do teste de Levene. Considerando a heterogeneidade de variancia,
solicitou-se a corre¢ao de Welch e avaliacao de post-hoc por meio da técnica de Games-Howell
(Field, 2020).

Resultados

Inicialmente, foi verificado se havia diferencas entre as dimensdes avaliadas em
relacdo aos principios da convivéncia ética, a presenca de problemas de convivéncia e a
satisfacdo com as escolas civico-militares, considerando as trés escolas investigadas. Foram
aplicados os testes de normalidade (Shapiro-Wilk) e homogeneidade de variancias (Levene)
as varidveis analisadas. A maioria das varidveis apresentou variancias homogéneas, embora
as distribuicdes ndo fossem normais. Como a ANOVA € robusta a desvios da normalidade em
amostras grandes, optou-se pela abordagem paramétrica. Os resultados descritivos e as
diferencas entre os grupos estdo apresentados na Tabela 1.

O teste post-hoc de Games-Howell indicou diferencas significativas entre os grupos na
maioria das dimensdes investigadas, embora o efeito dessas diferencas tenha sido
predominantemente baixo a médio. No que se refere aos principios da convivéncia ética, a
Escola 3 destacou-se das demais, apresentando médias mais altas para a presenca de valores
nas relagbes entre estudantes e adultos, em comparacao a Escola 1, e para a presenca de
valores nas rela¢des entre estudantes, em relacao as outras duas escolas.

Na dimensdo de enfrentamento da indisciplina e violéncia (indicadores mais altos
refletem maior uso de estratégias coercitivas), a Escola 3 obteve média inferior as demais.
Quanto a dimensdo de trabalho curricular com temas, sua média foi levemente superior a da
Escola 2. Além disso, a Escola 3 apresentou a maior média na dimensdo de participacao
democratica e protagonismo, em comparag¢ao as outras duas escolas. Para essa dimensao,
houve diferencas entre todas as escolas, com efeito moderado a forte.

Entre as Escolas 1 e 2, a Escola 2 apresentou média um pouco mais alta para a
participacdao na definicao dos valores da escola e a consciéncia sobre eles. De modo
semelhante, obteve média levemente superior a Escola 1 na dimensao de participacao e
cumprimento de regras. Entretanto, as trés escolas apresentaram médias baixas para essa

dimensdo, e ndo houve diferenca estatisticamente significativa entre as Escolas 1 e 3.
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Com relacdo as dimensdes de problemas de convivéncia, a Escola 3 apresentou menor
média de prevaléncia de bullying em comparacdao a Escola 1. Para a prevaléncia de
cyberbullying, houve diferenca estatisticamente significativa entre as trés escolas, com efeito
moderado, sendo que a Escola 3 obteve a menor média. Em relacdo a existéncia de
preconceitos motivadores de violéncia entre estudantes, a Escola 3 apresentou média inferior
as Escolas 1 e 2. No que se refere a presenca de preconceitos motivadores de violéncia entre
docentes, a Escola 3 diferiu estatisticamente apenas da Escola 1, que obteve a maior média
nessa dimensao.

Também foi avaliada a percepcao de satisfacdo com o modelo civico-militar. Na
dimensao de satisfacao com o engajamento e suporte das escolas civico-militares, a Escola 3
apresentou média inferior as Escolas 1 e 2. Da mesma forma, sua média de satisfagdao com os
processos das escolas civico-militares foi menor em comparacdo a Escola 2. Entre as Escolas 1

e 2, ndo houve diferenga estatisticamente significativa nessas duas dimensdes.

Tabela 1: Resultados descritivos e das diferencas de médias para os principios da convivéncia ética, problemas
de convivéncia e satisfagdo com as escolas civico-militares

Estatistica
descritiva Post-hoc de Tamanho
ANOVA Comparacdes entre | Games-Howell | g ofeito
N M DP F(gl) p grupos Dif. M p |geral(n?
CE1 Escola1 | 235 | 10,46 | 2,87 | (2,473)=| 0,01 | Escola1| Escola2 | -0,90* | 0,01 0,03
7,59
Escola2 | 146 | 11,36 | 2,77 Escola 3 -1,13% 0.01
Escola3 | 95 | 11,59 | 2,75 Escola2 | Escola3 -0,23 0.80
CE2 Escola1 | 224 | 9,45 | 2,81 | (2,457)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 -0,03 0,99 0,04
10,23
Escola2 | 142 | 9,48 | 2,48 Escola 3 -1,39% 0,01
Escola3 | 94 | 10,84 | 2,46 Escola2 | Escola3 -1.36% 0,01
CE3 Escola1 | 215 | 14,00 | 3,40 | (2,437)=| 0,01 | Escola1 Escola2 -1,65% 0,01 0,04
9,77
Escola2 | 134 | 15,65 | 3,26 Escola3 -0,69 0,26
Escola3 | 91 | 14,69 | 3,55 Escola2 | Escola3 0,96 0,10
CE4 Escola1 | 216 | 7,33 | 2,69 | (2,445)=| 0,74 | Escola1 | Escola2 -0,10 0,94 0,01
0,29
Escola2 | 137 | 7,43 | 2,58 Escola3 0,17 0,85
Escola3 | 95 | 7,16 | 2,73 Escola2 | Escola3 0,27 0,72
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CEs Escola1 | 222 | 6,83 | 2,52 | (2,446)=| 0,54 | Escola1 Escola 2 -0,09 0,93 0,01
0,61
Escola2 | 136 | 6,92 | 2,29 Escola 3 -0,33 0,51
Escola3 | 91 7,16 | 2,42 Escola2 | Escola3 -0,24 0,72
CE6 Escola1 | 229 | 13,41 | 3,62 | (2,457)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 0,57 0,27 0,05
11,62
Escola2 | 137 | 12,84 | 3,27 Escola 3 2,01% 0,01
Escola3 | 94 | 11,39 | 3,05 Escola2 | Escola3 1,44% 0,01
CE7 Escola1 | 227 | 6,12 | 2,01 | (2,461)=| 0,02 | Escola1 Escola 2 -0,64* | 0,02 0,02
3,89
Escola2 | 141 | 6,76 | 2,45 Escola 3 -0,39 0,28
Escola3 | 96 | 6,51 | 2,17 Escola2 | Escola3 0,25 0,69
CES8 Escola1 | 218 | 13,55 | 4,40 | (2,442)=| 0,01 | Escola1| Escola2 0,34 0,74 0,02
4,14
Escola2 | 134 | 13,21 | 4,22 Escola 3 -1,29 0,05
Escola3 | 93 | 14,84 | 4,48 Escola2 | Escola3 -1,62% 0,01
CEg Escola1 | 218 | 12,39 | 4,09 | (2,441)= | 0,01 | Escola1 Escola2 -1,12% 0,03 o,1
26,96
Escola2 | 132 | 13,51 | 4,17 Escola 3 -3,55% | 0,01
Escola3 | 94 | 15,94 | 3,05 Escola2 | Escola3 -2,43% 0,01
PC1 Escola1 | 231 | 12,48 | 2,85 [ (2,459)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 0,62 0,13 0,02
4,83
Escola2 | 139 | 11,86 | 3,07 Escola 3 1,08% 0,01
Escola3 | 92 | 11,40 | 3,16 Escola2 | Escola3 0,16 0,51
PC2 Escola1 | 235 | 8,91 | 3,53 | (2,473)=| 0,01 | Escola1| Escola2 1,40% | 0,01 0,09
22,54
Escola2 | 147 | 7,51 | 3,67 Escola 3 2,66* 0,01
Escola3 | 94 | 6,24 | 2,40 Escola2 | Escola3 1,26% 0,01
PC3 Escola1 | 223 | 11,73 | 4,09 | (2,452)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 0,37 0,66 0,03
8,29
Escola2 | 139 | 11,35 | 4,02 Escola 3 2,01% 0,01
Escola3 | 93 | 9,72 | 3,86 Escola2 | Escola3 1,63% 0,01
PC4 Escola1 | 224 | 8,56 | 3,57 | (2,458)=| 0,99 | Escola1 Escola2 0,01 1,01 0,00
0,00
Escola2 | 141 | 8,55 | 3,48 Escola 3 -0,03 0,99
Escola3 | 96 | 8,59 | 3,62 Escola2 | Escola3 -0,04 0,99
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PCs5 Escola1 | 212 | 7,79 | 3,09 | (2,443)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 0,70 0,09 0,02
4,48
Escola2 | 139 | 7,09 | 3,01 Escola 3 0,98% | 0,01

Escola3 | 95 | 6,81 | 2,50 Escola2 | Escola3 0,28 0,71

SECM1 | Escola1 | 219 | 16,63 | 5,79 | (2,440)=| 0,01 | Escola1 Escola 2 -1,35 0,08 0,07

15,81
Escola2 | 134 | 17,99 | 5,83 Escola 3 3,05% 0,01
Escola3 | 90 | 13,58 | 5,80 Escola2 | Escola3 4,40% 0,01
SECM2 | Escola1 | 222 | 9,46 | 4,11 | (2,448)=| 0,01 | Escola1 | Escola2 -1,05 0,06 0,05
12,75
Escola2 | 136 | 10,51 | 4,40 Escola 3 1,74 0,01
Escola3z | 93 | 7,72 | 3,61 Escola2 | Escola3 2,79% 0,01

Fonte: Os autores, 2025.

LEGENDA: CE1: Presenca de valores nas relacbes entre estudantes e adultos; CE2: Presenca de valores nas
relages entre estudantes; CE3: Participacdo na decisdo dos valores da escola e consciéncia destes; CE4:
Acolhimento institucional a diversidade de origem social e econémica; CE5: Acolhimento institucional a
diversidade de identidade; CE6: Enfrentamento da indisciplina e violéncia; CE7: Participagao e cumprimento de
regras; CE8: Trabalhos curriculares com temas; CE9: Participagdo democrdética e protagonismo; PC1: Ocorréncia
de bullying entre estudantes; PC2: Ocorréncia de cyberbullying entre estudantes; PC3: Preconceitos motivadores
de violéncia entre estudantes; PC4: Preconceitos motivadores de violéncia contra professores; PC5: Conflitos
entre adultos na escola; SECM1: Satisfagdo com o engajamento e suporte das escolas civico-militares; SECM2:
Satisfagdo com os processos das escolas civico-militares. *: A diferenca média é significativa no nivel 0.05.

Apds aidentificacdo das diferencas entre as escolas, foi realizada uma regressao linear
multipla (método enter) para investigar em que medida as dimensées dos principios da
convivéncia éticaimpactaram os niveis de problemas de convivéncia (bullying e cyberbullying)
em cada escola. Os resultados indicaram uma influéncia significativa dessas dimensdes sobre
o bullying na Escola 1 (F(9, 172) = 3,50, p < 0,01; R%justado = 0,15), na Escola 2 (F(9, 83) = 6,12, p <
0,01; R%justado = 0,33) e na Escola 3 (F(9, 66) = 3,88, p < 0,01; R%justado = 0,25). A Tabela 2
apresenta os coeficientes para todos os preditores.

Na Escola 1, as varidveis que impactaram significativamente o modelo foram a
presenca de valores nas relacdes entre estudantes e adultos e a presenca de valores nas
relacdes entre estudantes, explicando 15% da menor ocorréncia de bullying entre pares. Na
Escola 2, além dessas duas varidveis, o enfrentamento da indisciplina e da violéncia também
teve impacto significativo, explicando 33% do desfecho. Na Escola 3, as varidveis presenca de
valores nas relagbes entre estudantes e presenca de valores nas relacdes entre estudantes e

adultos explicaram 25% do desfecho de forma significativa.
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Tabela 2: Varidveis preditoras de ocorréncia de bullying entre estudantes

Escola1 Escola 2 Escola3
cP t Sig. cP t Sig cP t Sig.
Preditores Beta Beta Beta

(Constant) - 12,84 0,01 - 8,98 0,01 - 10,77 0,01
CE1 -0,26 -3,30 0,01 -0,48 -5,32 0,01 -0,26 -1,94 0,05

CE2 -0,22 -3,02 0,01 -0,25 -2,51 0,01 -0,27 -2,41 0,01
CE3 0,04 0,49 0,62 0,05 0,49 0,62 -0,20 1,53 0,13
CE4 0,09 0,90 0,37 0,15 1,29 0,20 0,09 0,53 0,60
CEs -0,12 1,15 0,25 -0,03 -0,24 0,81 -0,04 -0,24 0,81
CE6 0,07 0,96 0,34 0,25 2,47 0,01 0,00 0,00 0,99
CE7 -0,09 -1,15 0,25 0,11 1,06 0,29 0,14 1,25 0,21
CE8 0,06 0,70 0,48 -0,03 -0,28 0,78 -0,06 -0,49 0,62
CE9g -0,03 -0,31 0,75 -0,19 -1,76 0,08 -0,13 -0,92 0,35

Fonte: Os autores, 2025.
LEGENDA: CP: Coeficientes padronizados. CE1: Presenca de valores nas relagfes entre estudantes e adultos; CE2:
Presenca de valores nas relagbes entre estudantes; CE3: Participa¢ao na decisdo dos valores da escola e
consciéncia destes; CE4: Acolhimento institucional a diversidade de origem social e econdmica; CEs5:
Acolhimento institucional a diversidade de identidade; CE6: Enfrentamento da indisciplina e violéncia; CE7:
Participacao e cumprimento de regras; CE8: Trabalhos curriculares com temas; CE9: Participacdo democratica e
protagonismo.

Discussao

Os dados descritivos revelam singularidades na convivéncia ética entre as escolas
civico-militares investigadas, abrangendo principios da convivéncia ética, problemas de
convivéncia e satisfacdo com o modelo civico-militar. A Escola 3 apresentou os maiores
escores nas dimensfes de presenca de valores nas relacdes entre estudantes e adultos e
entre estudantes, além de uma média inferior na dimensao de enfrentamento da indisciplina
e violéncia, o que indica o uso de estratégias coercitivas. Também se destacaram os escores
mais elevados no trabalho curricular com temas relacionados a convivéncia, participacao
democratica e protagonismo. Esses principios sdo fundamentais para a formacdo da
moralidade auténoma e de personalidades éticas (Kohlberg, 1992; La Taille, 2006; Piaget,
1994; Puig, 2004; Zechi; Frick; Menin, 2021). Além disso, préticas ndo coercitivas na resolucdo
de conflitos favorecem a reflexao e a mudanca de comportamento, enquanto respostas

coercitivas e expiatdrias restringem oportunidades de reparacao de danos e reconstrucao de
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vinculos (Piaget, 1994). A participacdo democratica e o protagonismo estudantil também
contribuem para o fortalecimento do vinculo entre membros da comunidade escolar,
promovendo um ambiente de pertencimento e engajamento (Zechi; Frick; Menin, 2021).

Diferengas estatisticas significativas também foram observadas entre as Escolas 1 e 2.
A Escola 2 apresentou médias superiores da participacao na decisdo dos valores escolares e
na consciéncia sobre esses valores. Além disso, obteve escores ligeiramente mais altos na
participacdo e no cumprimento de regras. Contudo, as trés escolas apresentaram médias
baixas para essa dimensao, e ndo houve diferenqa estatistica significativa entre as Escolas 1 e
3. Esse dado sugere que as praticas dessas instituicdes podem estar mais voltadas aimposicao
de regras, caracteristica alinhada ao modelo civico-militar (Honorato, 2020; Monte; Souza,
2023; Paranj, 2024).

A auséncia de debate a respeito de regras tende a reforcar a moralidade heterénoma,
uma vez que a imposicao unilateral ndo estimula a reflexao sobre os principios subjacentes as
normas e os valores que as sustentam. Como a moralidade auténoma pressupde a adesao
consciente e deliberada as regras, o modelo civico-militar parece caminhar na contramao da
educacao em valores, que favorece a reflexdo e a ponderacao por parte dos estudantes
(Piaget, 1994; Puig, 2004). Embora as trés escolas compartilhem caracteristicas semelhantes,
como a localizagdo em areas urbanas social e economicamente vulnerdveis e a adesdo
simulténea ao PECIM, a Escola 3 apresentou médias mais favoraveis a convivéncia ética, ainda
que com variacdes sutis. Nas demais instituicdes, os fundamentos das escolas civico-militares
parecem reforcar praticas coercitivas na educacao em valores, o que favorece a moralidade
heter6noma.

Com relacao aos problemas de convivéncia, a Escola 3 apresentou menor prevaléncia
de bullying em comparacao a Escola 1. Para o cyberbullying, identificou-se diferenca estatistica
significativa entre as trés escolas, com efeito moderado, sendo que a Escola 3 obteve a menor
média. A ocorréncia de preconceitos motivadores de violéncia entre estudantes também foi
menor nessa escola em relacdo as Escolas 1 e 2. J& no que diz respeito a preconceitos
motivadores de violéncia entre docentes, a Escola 3 diferiu significativamente apenas da
Escola 1, que obteve a maior média nessa dimensao. Esses achados corroboram os resultados
anteriores, que indicaram escores ligeiramente mais favoraveis a convivéncia ética na Escola

3. Assim, essa instituicdao apresentou menores médias de problemas de convivéncia, como
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bullying, cyberbullying e preconceitos. A literatura aponta que a promocao da convivéncia
ética pode contribuir para a prevencdao da violéncia, uma vez que rela¢bes interpessoais
baseadas em valores morais favorecem o desenvolvimento da autonomia moral e de
personalidades éticas (La Taille, 2006; Puig, 2004; Zechi, Vinha, 2022). Ressalta-se que esses
achados nao devem ser utilizados para comparag¢des simplistas entre as instituicdes, mas para
auxiliar cada escola na analise de seus préprios dados e contextos.

Os resultados também indicaram diferengas nos niveis de satisfacdo com o modelo
civico-militar entre as escolas. A Escola 3 obteve médias inferiores tanto na satisfacao com o
engajamento e o suporte das escolas civico-militares quanto nos processos institucionais.
Entre as Escolas 1 e 2, ndo houve diferencas estatisticas significativas nessas dimensdes. A
satisfacdo com o engajamento e o suporte avaliou percepcdes sobre a promoc¢ao de um
ambiente seguro, inclusivo e respeitoso, além do apoio académico e emocional. A satisfagao
com 0s processos abrangeu a qualidade do ensino, a abertura para expressao de ideias, os
ritos institucionais e a recomendacao da escola a outras pessoas. Os dados sugerem que, na
Escola 3, onde as praticas de convivéncia apresentaram um carater mais democratico, o
modelo civico-militar ndo se ajustou adequadamente, evidenciando uma contraposicao entre
os modelos educacionais (Grizotes; Frick, 2021; Vinha et al., 2021).

Por outro lado, nas Escolas 1 e 2, que apresentaram médias menores de convivéncia
ética e maior proximidade com praticas coercitivas, o modelo civico-militar parece ter maior
aceitacdo, ja que se alinha a essas praticas. Nessas instituicdes, onde os problemas de
convivéncia foram mais frequentes, o modelo pode ter sido percebido como uma solucao
para lidar com a violéncia, conforme proposto na literatura (Brasil, 2019; Paran3, 2024). No
entanto, esse dado requer cautela, pois autores como Vinha et al. (2021) e Grizotes e Frick
(2021) argumentam que o modelo civico-militar ndo promove a autonomia moral, mas sim
uma educacao disciplinar baseada na obediéncia e na passividade, por meio do controle
hierarquico, da imposicdo de regras e de punicbes coercitivas (Cunha, 2019; Mascarenhas,
2020). Nesta concepcao, a viabilidade do modelo civico-militar como estratégia para lidar com
indisciplina e violéncia também deve ser questionada, considerando que, nas instituicdes com
praticas mais coercitivas, os problemas de convivéncia foram mais frequentes. Isso sugere
atencao especial a moralidade heter6noma, que pode nao contribuir efetivamente para a

reducao da violéncia de modo duradouro. Portanto, apresentar utilidade limitada ao periodo



Andlise Critica das Prdticas em Escolas Civico-Militares: Convivéncia Etica e Desenvolvimento
Moral
de instalacdo da presenca de autoridade civico-militar em campo, o que além de ficar restrito
ao contexto da instalacao, também pode ndo se mostrar sustentdvel em uma perspectiva
custo-efetiva para a sociedade como estratégia educacional e de seguranca publica (Vinha et
al., 2021).

Por fim, os resultados das andlises de regressao evidenciaram que os principios da
convivéncia ética podem estar associados a uma menor prevaléncia de violéncia entre
estudantes. A presenca de valores nas relagdes entre estudantes e adultos e entre os préprios
estudantes foram as varidveis mais significativas no modelo, explicando menores niveis de
bullying em todas as escolas. Apenas na Escola 2, a dimensao de enfrentamento daindisciplina
e violéncia apresentou significancia na redu¢ao do bullying. Esses achados reforcam a
importancia da vivéncia de valores para o desenvolvimento moral (Frick et al., 2019; Trombini-
Frick; Zechi; Cortez, 2023).

Entretanto, a auséncia de significancia de outras dimensdes da convivéncia ética no
modelo sugere que, embora haja variacdes entre as escolas, a convivéncia ética ainda precisa
ser aprimorada em todas elas. Aspectos como a vivéncia e a reflexdo a respeito de valores, a
resolucdo assertiva de conflitos, a participacao democratica e a incorpora¢ao da convivéncia
ética no curriculo escolar demandam maior aten¢ao. No contexto das escolas civico-militares,
tais praticas podem ser dificultadas pelas caracteristicas estruturais do modelo (Grizotes;
Frick, 2021; Vinha et al., 2021), configurando um desafio para essas instituicoes.

Consideracgdes Finais

Os resultados deste estudo indicam que, apesar das semelhancas estruturais, as
escolas civico-militares apresentam diferencas na promogdao da convivéncia ética. A Escola 3,
destacou-se pelo estimulo a valores nas rela¢bes interpessoais, pela participacao democratica
e pelo protagonismo estudantil, fatores associados a menores indices de bullying,
cyberbullying e preconceitos. Esses achados corroboram a literatura, que ressalta a
importancia de um ambiente escolar pautado em valores éticos e praticas ndo coercitivas
para o desenvolvimento moral dos estudantes. Ja as Escolas 1 e 2 adotaram praticas mais
coercitivas, caracterizadas pela imposicao de regras e menor estimulo a reflexdao, o que pode
reforcar a moralidade heterdnoma e dificultar a autonomia moral dos estudantes, alinhando-
se ao modelo civico-militar. Embora esse modelo tenha como objetivo suprir deficiéncias

estruturais das escolas civis, os resultados sugerem que disciplina rigida, presenca militar e
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incorporacdo de ritos civico-militares, por si sé, ndo solucionam os desafios educacionais. Em
alguns contextos, a militarizacao pode até intensificar problemas de indisciplina e violéncia,
evidenciando a limitagdo de estratégias punitivas.

Entre as limitacbes do estudo, destaca-se a dificuldade de generalizacao dos
resultados, considerando as varia¢des na infraestrutura e na implementa¢dao do modelo
civico-militar em diferentes contextos. Estudos futuros devem incluir abordagens
longitudinais para avaliar os efeitos desse modelo no desenvolvimento moral dos estudantes,
bem como comparag¢des entre investimentos em infraestrutura e intervencdes de seguranca
publica. Estudos comparativos envolvendo escolas civis regulares e escolas civico-militares
também podem ser realizados.

Os achados reforcam a compreensao de que a educacdo para a convivéncia ética e a
promocao do desenvolvimento moral auténomo sao pilares fundamentais para a construgao
de uma sociedade justa e sustentdvel. Embora o modelo civico-militar possa oferecer
respostas imediatas a contextos de alta vulnerabilidade, ele nao se mostra sustentavel, ja que
o fortalecimento do modelo civil - baseado na autonomia, no didlogo e na participacdao
democratica — demonstra maior potencial para transformar a educagao e a seguranca publica
de forma autorregulada e socialmente ampliada. Investimentos em infraestrutura e no
fortalecimento da educacdo civil podem, em muitas situa¢des, ser ndao apenas suficientes,
mas preferiveis a interven¢des de carater punitivo e autoritario. Cada instituicao deve ser
respeitada em sua missdao social, reconhecendo que a verdadeira transformagdo ocorre
quando a formagdo ética caminha junto a formacdo cognitiva, emocional e social,
promovendo o desenvolvimento de cidadaos criticos e conscientes. A educacdo para o
desenvolvimento moral constitui, portanto, o alicerce sobre o qual se constréi uma sociedade
pacifica e democratica.
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